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Перечень вопросов для повторения по педагогике
1.  Педагогическая профессия и ее роль в современном обществе. Пути и формы овладения педагогической профессией.

Профессия -  деятельность, посредством которой человек участвует в жизни общества, которая служит ему источником материальных средств к существованию и признается за профессию самосознанием данного лица.

Педагогическая профессия – это вид трудовой деятельности, являющийся источником к существованию специально подготовленных в педагогических  учебных заведениях людей, содержанием и целью которой является, создание условий для становления и развития личности другого человека. 
А) ВОЗНИКНОВЕНИЕ И РАЗВИТИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРОФЕССИИ.

Профессия педагога - одна из древнейших и почетных в истории человечества. Однако определить точные сроки ее  появления не представляется возможным.

В течение боль​шого исторического отрезка времени воспитание осуществ​лялось без профессионально подготовленных специалистов в ходе естественных жизненных отношений старшего поко​ления с младшими.
По предположениям ученых воспи​тание как объективный процесс начало складываться в пе​риод перехода первобытного человека от животнообразных форм деятельности к собственно трудовой, орудийной. 
В обществе стала формироваться объективная потреб​ность в воспитании: появилась необходимость в передаче детям опыта орудийно-трудовой деятельности с тем, что​бы, с одной стороны, сохранить этот опыт, а с другой - подготовить их к будущей самостоятельной жизни. Первоначально эта потребность удовлетворялась в со​вместной деятельности взрослых и детей. Но воспитательные отношения между взрослыми и детьми не ограничивались сферой труда. Взрослые направляли и пове​дение детей, приучая соблюдать сложившиеся в общине пра​вила, требования, запреты. Это знаменовало зарождение соб​ственно форм воспитания.
С упорядочением брачных отношений, появлением пар​ного брака зарождаются домашне-семейные формы воспи​тания, где функцию воспитания выполняют родители, род​ственники. 
Усложнение хозяйственной деятельности, соци​альных связей повлекло за собой изменения в воспитании детей и подростков. Возникает первая в истории человече​ства форма воспитания и обучения - инициация. Инициа​ция это совершение ритуальных обрядов посвящения юношей и девушек в класс взрослых. Перед инициацией мальчиков и девочек собирали (раздельно) в специальные дома или лагеря молодежи, где шла поэтап​ная подготовка. Эти дома и лагеря можно считать прооб​разом школы. 
Тогда же в общине выделились лица, посвя​тившие свою жизнь обучению и воспитанию молодежи. Конечно, это еще не учителя в полном смысле слова, но они, несомненно, являлись историческими предшественниками педагогов-профессионалов.

Слово «педагог» возникло в Древней Греции. В состоятельных семьях раб следил за ребенком, и его поведением, охранял от разного рода опасностей. Такого раба звали педагогом, что в буквальном переводе с греческого (paidagogos) означает детоводитель
Позднее педагогами стали назы​вать профессиональных воспитателей, а затем и преподава​телей, учителей. В современ​ном понимании учитель - это профессия, содержанием которой являются обучение и воспитание.
Воспитатель дошкольного учреждения - одна из массо​вых современных педагогических профессий. Она возник​ла в XVII-XVIII вв., когда появились первые дошкольные учреждения. 
В Европе, в том числе и в России, такие уч​реждения первоначально предназначались для детей-сирот. Позже были учреждены благотворительные заведения в помощь семьям неимущих слоев общества («Убежища» во Франции, «Школы защиты детей» в Германии, ясли-при​юты в России). Затем возникли частные платные детские учреждения, куда приходили играть и заниматься дети со​стоятельных родителей.
Лица, которые осуществляли при​смотр за детьми, проводили с ними игры, занятия, т.е. вы​полняли воспитательную работу, в разных странах имено​вались по-своему: нянями, руководительницами, учителями, наставницами, воспитателями.
В 1840 г Ф.Фребель(1782-1852), выдающийся немецкий педагог дал своему дошкольному заведению (год открытия - 1837-й) в г. Бланкенбурге название детский сад. Однако новым было не только название дошкольного учреждения, но и его назначение, а именно: обучить матерей с помощью практичес​кого руководства и показа приемов правильному воспита​нию детей. 
Идеи Ф. Фребеля и разработанные им рекомен​дации по содержанию воспитательной работы с детьми получили большое распространение в дошкольных учреж​дениях многих стран мира. Не составила исключение и Рос​сия, где были организованы детские сады по системе Ф. Фре​беля, а также курсы подготовки педагогов для работы в них. Воспитательниц, работавших во фребелевских детских са​дах, стали называть садовницами или «фребеличками».
Этапы развития педагогической профессии:
	Этапы
	Условная хронология
	Субъекты педагогической деятельности
	Содержание и направление педагогической деятельности.

	Допрофессиональный


	Эпоха первобытности

Возникновение религии.

Разделение труда.

Упорядочивание брачно – семейных  отношений
	Все члены рода, племени.

Знахари, шаманы, заклинатели, старейшины рода.

Опытные, лучшие в своем деле члены рода.

Часть воспитательных функций взяли на себя родители ребенка.
	Обучение и воспитание осуществлялось в виде коллективной помощи  старших младшим, совместной деятельности взрослых и детей.

Воспитание в целях сохранения обычаев рода, ритуалов, религиозных культов. Первая форма воспитания и обучения -  инициация - ритуальные обряды посвящения девушек и юношей в класс взрослых.

Передача знаний в отдельных областях трудовой деятельности.

	Условно профессиональный.


	Эпоха рабовладения

Средневековье

XII – XIII век

XVI век.
	Педагог – раб сопровождающий ребенка в школу 

Сословная группа людей владеющая письмом, умеющая обучать.

Священники, монахи, имеющие склонность к педагогической деятельности.

Известные ученые

Иезуиты
	Появилась письменность, очень сложное и трудоемкое дело. Ему необходимо было посвятить много времени. Появляются люди, владеющие письмом и умеющие ему обучать. 
Обучение становится самостоятельным видом деятельности. Роль учителя повышается, хотя он не имеет спец. образования.

Педагогическая деятельность находилась в полной зависимости от религиозной идеологии. Общий уровень образования резко снизился. 

Создавались университеты.

Осуществлялась простейшая  подготовка учителей.

	Собственно профессиональный


	Эпоха индустриального общества.
	Специалисты, имеющие профессионально – педагогическую подготовку и специализирующиеся в различных направлениях профессиональной деятельности.
	Педагогическая профессия становится массовой, цели и содержание профессионально педагогической деятельности обусловлены интересами, целями и ценностями правящего класса (капитализму или социализму)

	Современный


	Эпоха постиндустриального 

общества
	Педагоги, учителя, имеющие разный уровень профессионально – педагогического образования, осуществляющие деятельность в различных образовательных учреждениях.
	Содержание профессии педагога – это создание условий для разностороннего развития личности, формирование общей культуры, адаптации к жизни в обществе, осознанном выборе и овладении профессией.


Б) СОЦИАЛЬНАЯ ЗНАЧИМОСТЬ ПРОФЕССИИ ПЕДАГОГА.
Педагог является одной из самых социаль​но значимых человековедческих профес​сий. Его деятельность направлена на раз​витие и формирование человека. 
Духовное воспроизводство человека, сотворение личности - таково назначение педаго​га в обществе. В этом заключается важнейшая социальная функция педагога.
Учитель, воспитатель дош​кольного учреждения, преподаватель университета и др. содействуя формированию человека как созидате​ля всех материальных и духовных ценностей и как основ​ной духовной ценности общества, прямым образом влия​ют на развитие производительных сил общества, приобща​ют подрастающее поколение ко всем достижениям миро​вой культуры и создают тем самым предпосылки для дальнейшего прогресса человечества.
Функция современного педагога помогать воспитан​никам приспособиться к меняющейся социокультурной си​туации современного общества, учить их жить по законам и нормам, которые сегодня только «проклевываются», но завтра станут идеалом.
В самой деятельности педагога заложено гуманистичес​кое начало. Оно реализуется в стремлении воспитывать в человеке человеческое, проявляется в отношении ко всем участниками воспитательного процесса (ребенок, его семья, коллеги и др.).
Гуманизация и демократизация всех сфер общественной жизни, и прежде всего системы народного образования, обусловили усиление социальных функций педагога. 
Таким образом, в современном мире растет объектив​ная социальная значимость профессии педагога
В) ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ, ЕЕ АСПЕКТЫ, СОДЕРЖАНИЕ (ФУНКЦИИ).
Педагогическая деятельность имеет черты, общие с лю​бой деятельностью, и вместе с тем отличается рядом особенностей.
Педагогическая деятельность, как и всякая иная деятельность, представляет собой систему, имеющую определенную структуру, внутренние переходы и превращения. 
В ней можно выделить следующие компоненты: мотив → цель → предмет→ способы осуществления → результат.
От мотивов, побуждающих к педагогической деятельно​сти, во многом зависит ее успех. Они существенно влияют на формирование склонностей и способностей к педагоги​ческому труду. Мотивы педагогической деятельности про​являются на этапе профессионального самоопределения, что именно побуждает выбрать педагогическую профессию, посвятить себя образованию подрастающего поколения. Мотивы, побуждающие такую деятельность, на​зывают смыслообразующими (А.Н.Леонтьев).
Цель педагогической деятельности определяется обще​ством. Она носит обобщенный характер, но у каждого пе​дагога трансформируется в индивидуальную установку, которую тот пытается реализовать в своей деятельности. 
Например, цель воспитания - разностороннее развитие ре​бенка - у многих воспитателей дошкольных учреждений конкретизируется как полноценная подготовка к школе, укрепление здоровья, формирование творческих способ​ностей.
Своеобразие педагогической деятельности заключается в специфике предмета, объекта труда. В любой деятельности есть субъект (тот, кто ее выполняет) и объект (на кого направлены усилия субъекта). 
В педагогической деятельности в роли субъекта выступает педагог, а в роли объекта - воспитанник (ученик). Объект педагогического воздействия материал, уникальный но своей ценности. Это развивающаяся личность, которая находится в постоянном изменении. 
Основные «орудия» педагогического труда - голос (темп, громкость, интонационная окрашенность, выразитель​ность), мимика, пластика, жесты. 
Так называемая педагогическая техника - это разнообразные умения и приемы личного воздействия педагога на воспитанников с целью стимулирования их активности. Она выполняет служебную (не смысло​вую) роль в воспитательном процессе, позволяет с меньшей затратой энергии добиваться лучших результатов.
Особенность педагогической деятельности заключается в том, что воспитателю, учителю, преподавателю не всегда удается пожинать плоды своего труда, воочию наблюдать его истинные результаты: они проявятся в будущем. Педагог, трудясь в настоящем, «растит будущее».
Педагогическая деятельность относился к разряду управ​ленческих, поскольку ориентирована на стимулирование, организацию, коррекцию работы всех участников воспи​тательного процесса (детей, их родителей, коллег и др.).
Педагогическое творчество - непременное условие совре​менного педагогического процесса, центральной фигурой которой стал ребенок (а не абстрактные дети, как это было в течение десятилетий). Присутствие творческого начала обусловлено самой сущностью образовательного процесса. Невозможно пре​дусмотреть все ситуации, которые могут возникнуть в по​вседневной жизни воспитанников дошкольного учрежде​ния, учащихся школы, колледжа.
Осуществление воспитательно-образовательной работы с детьми - основная функция педагога дошкольного воспита​ния. Она реализуется в планировании предстоящей работы на основе программно-методической документации, в не​посредственном проведении этой работы, в анализе се ре​зультатов.
Важнейшие про​фессиональные функции педагога:
-   создание педагогических условий для успешного воспи​тания детей;
-  обеспечение охраны жизни, укрепления здоровья детей. 

Каждая из этих функций воплощается в определенной сфере деятельности педагога. 
Реализация первой функции сопряжена с созданием так называемой развивающей сре​ды, т.е. среды, которая побуждает ребенка к активности, к деятельности развивающего характера. 
Забота об укрепле​нии здоровья (физическое и психическое) - залог правиль​ного воспитания в дошкольном возрасте, поскольку в этот период развитие ребенка очень зависит от его состояния, настроения, эмоциональных проявлений. Педа​гог должен быть внимателен к окружающей обстановке (в помещении детского сада, на участке), предвидеть любую мелочь, которая может быть опасна для жизни и здоро​вья детей.
Современный педагог, осознает, что основы личности человека закладываются в семье. Поэтому в интересах воспитан​ников педагог должен содействовать повышению педагоги​ческой культуры родителей, обеспечивать согласованность в воспитании ребенка, помогать отдельным семьям в этом процессе. 
Поэтому профессиональными функциями совре​менного педагога являются следующие:
-  участвовать в педагогическом просвещении родителей;
- регулировать и согласовывать воспитательные воздей​ствия семьи и дошкольного учреждения.
Педагог должен отвечать современным, повышенным в ходе демократизации об​щественной жизни требованиям к образовательной работе дошкольного учреждения. В связи с этим обязательно еще одно направление профессиональной деятельности педагога - самообразование. Цель самообразования - поступатель​ное развитие собственной личности, рост профессиональ​ного мастерства.
В последние годы отчетливо проявляется тенденция к обновлению, обогащению воспитательно-образовательной работы дошкольных учреждений. Это делает профессио​нально необходимым еще одно направление в деятельности педагога - участие в опытной, исследовательской работе.
Таким образом, профессио​нальная деятельность педагога дошкольного учреждения весьма многогранна по своему содержанию, условно делит​ся на ряд направлений (функций). 

Сферой педагогической деятельности охвачены дети, их родители, коллеги, сам вос​питатель, сознательно совершенствующий и свое мастер​ство, и свою личность.
Г)ПОНЯТИЕ О ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ (ЛИЧНОСТНЫЕ И ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ КАЧЕСТВА И УМЕНИЯ ПЕДАГОГА) И МОБИЛЬНОСТИ.
Неотъемлемая составляющая профессионализма и педагогического мастерства педагога – это его профессиональная компетентность. Понятие «компетентность» характеризует сплав теоретической и практической готовности человека к выполнению определенной деятельности.
Независимо от форм деятельности педагога компетентность состоит из двух основных компонентов:

1. Системы знаний, определяющей теоретическую готовность педагога.

2.Личностных качеств педагога.

Личностные качества педагога
Собирательным свойством личности педагога является профессиональная направленность, которая характе​ризует определенное отношение к обществу, природе, окру​жающим людям, отношение к педагогическому труду, стиль педагогического общения. Ядром такой направленности являются отношение к детям, любовь и интерес к ним.
Одна из особенностей труда педагога, работающего с детьми первых лет жизни, состоит в большой нагрузке на его психофизиологический аппа​рат. Поэтому к профессионально значимым качествам вос​питателя дошкольного учреждения относятся работоспо​собность, выносливость, ловкость, уравновешенность.
Эмпатия - постижение эмоциональных состояний другого че​ловека в форме сопереживания, сочувствия. У педагога эмпатия выражается в эмоциональной отзывчивости на переживания ребенка, в чуткости, доброжелательности, заботливости, верности своим обещаниям, тактичности.
Педагогический такт (от лат. lactus прикосновение, ощу​щение) означает чувство меры, проявляющееся в умении держать себя подобающим образом, соблюдение правил приличия.
Тактичность педагога означает, что он сохраняет личное достоинство, не ущемляет самолюбие детей, их родителей, коллег по работе.
Педагогическая зоркость проявляется в способности пе​дагога фиксировать существенное в развитии ребенка, пред​видеть перспективы, динамику в становлении личности каж​дого воспитанника и детского коллектива в целом.
Педагогический оптимизм основывается на глубокой вере педагога в силы, возможности каждого ребенка, в резуль​тативность образовательной работы. 
Культура профессионального общения предполагает орга​низацию правильных взаимоотношений в системах «педа​гог - ребенок», «педагог - родители», «ребенок - ребенок», «педагог - коллеги», понимание детей и окружающих, ува​жение к ним, создание положительного микроклимата.
Успех в деятельности педагога во многом связан со спо​собностью к педагогической рефлексии. Педагогическая рефлексия - это самоанализ проделанных шагов, оценка полученных результатов, соотнесение их с поставленной целью.
Педагогические умения

Гностические умения (от греч. гносис - знание) - это уме​ния, с помощью которых педагог изучает ребенка (его воз​растные, индивидуальные особенности, личностные каче​ства, взаимоотношения со сверстниками, взрослыми, сте​пень эмоционального благополучия и др.), коллектив в целом (этапы становления, «актив» группы, зачатки обще​ственного мнения). 

Гностические умения используются при изучении педа​гогического опыта других воспитателей (непосредственно наблюдаемого, опубликованного в журнале, книге) с целью заимствования методов, приемов образовательной работы.
Конструктивные умения необходимы педагогу для про​ектирования педагогического процесса, воспитания детей с учетом перспектив образовательной работы. 
Педагог проектирует матери​альное оснащение образовательного процесса (использо​вание игрушек, поделка оборудования для занятий, труда; выращивание рассады, пересадка комнатных растений; организация выставок художественного творчества детей и их родителей и др.).
Конструктивные умения воплощаются в планировании работы, в составлении конспектов заня​тий, сценариев праздников и т. п.
Коммуникативные умения проявляются при установле​нии педагогически целесообразных взаимоотношений с отдельными детьми и со всей группой, с родителями вос​питанников, с коллегами по работе, с администрацией дош​кольного учреждения. 
Они также проявляются в установ​лении педагогом быстрого контакта с разными людьми в различных ситуациях, нахождении общего с ними языка. Эти умения помогают воспитателю расположить к себе, вызвать сопереживание, что важно для сплочения детей, коллектива родителей, педагогического коллектива.
Организаторские умения педагога распространяются как на его собственную деятельность, так и на деятельность воспитанников, родителей, коллег. 
Его рабочий день - 6 часов, но как много надо успеть сделать за этот неболь​шой отрезок времени: выполнить то, что запланировано на сегодня, сделать «задел» на завтра (подготовить глину для занятия лепкой, воду для утреннего полива комнатных ра​стений и т.п.). При этом важно решить, что будет делать он сам, что можно поручить детям, а к чему целесообразно привлечь родителей
Специальные умения педагога - это умения петь, танце​вать, выразительно рассказывать, читать стихи, шить, вязать, выращивать растения, мастерить игрушки из так называе​мого бросового материала, показывать кукольный театр и др. 
Чем больше таких специальных умений в арсенале педа​гога, тем интереснее и содержательнее жизнь детей в дош​кольном учреждении. В ряду специальных умений у педагога обязательно есть самое любимое занятие (например, оригами), в котором в наибольшей степени про​являются творчество, увлеченность.
Д) ПОНЯТИЕ ПРОФЕССИОГРАММЫ.
Профессиограмма - документ, который наряду с тарифно-квалификационными справочниками способствует лучшему подбору работников особо важных профессий.

Профессиограмма – это документ, содержащий описание: 
- во-первых, содержания работы по определенной профессии (функции, обязанности, задачи, операции), 
- во-вторых, требований к носителю определенной профессии (профессиональные, деловые, личные качества).

Профессиограмму педагога  дошкольного учреждения определяют исходя из анализа функций деятельности пе​дагога. Профессиограмма педагога ДОУ по сути является идеальной моделью его деятельности, определяющей основные функции управления, требования к личностным качествам, знаниям и умениям, необходимым для осуществления этих функций.

Таким образом, профессиограмма педагога ДОУ - это научно-обоснованные требо​вания к профессиональным качествам личности педагога, к объему и составу мировоззренческих, общекультурных, психолого-педагогических, специальных знаний, а также пере​чень педагогических умений и навыков.
Е) ХАРАКТЕРИСТИКА СИСТЕМЫ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ.
Образование – это целенаправленный процесс обучения и воспитания в интересах личности, общества, государства. Таково понимание образования, записан​ное в Законе об образовании РФ.
Система образования – социальный институт, обеспечивающий передачу подрастающим поколениям знаний, умений и навыков, накопленных обществом. 
Современное педагогическое образование в России (как и во многих странах мира) представляет собой многоуровневую систему, которая состоит из средних и высших профессиональных заве​дений.
Среднее педагогическое образование: педагогическое училище, педагогический колледж
Высшее педагогическое образование: университет, академия, институт.
Послевузовское образование: аспирантура, курсы повышения квалификации.

Ж) ПЕРСПЕКТИВЫ ОВЛАДЕНИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРОФЕССИЕЙ.
Среднее педагогическое образование может быть получе​но в педагогическом училище, колледже, а также на первой ступени вуза, при условии реализации соответствующей программы.
В последние годы повсемест​но создаются педагогические колледжи, представляющие собой учреждения повышенного типа. Они осуществляют подготовку специалистов по углубленным образователь​ным программам среднего профессионального образова​ния, по индивидуальным учебным планам продленной под​готовки кадров. Таким образом, педагогические колледжи призваны обеспечить обучающимся повышенный уровень квалификации.
Высшее педагогическое образование осуществляется в университетах, академиях, институтах. Высшее педагогичес​кое образование имеет несколько ступеней. По окончании каждой ступени присваивается определенная квалификация (бакалавр, магистр). Лица, имеющие среднее педагогичес​кое образование, могут получить высшее профессиональное образование по сокращенным ускоренным программам.

После окончания вуза образование может быть продолжено в аспирантуре.

Педагогическое образование (высшее и среднее) диффе​ренцируется в зависимости от специальности и специали​зации, которые стали возникать сравнительно недавно.

Специальность - вид деятельности, направленной на ре​шение определенных профессионально-педагогических за​дач в соответствии с присваиваемой квалификацией (вос​питатель дошкольного учреждения, музыкальный руково​дитель, учитель пения, учитель начальной школы, учитель биологии и т.д.).

Специализация - особый вид деятельности в рамках спе​циальности, который имеет определенную направленность и связан с конкретным объектом труда (воспитатель лого​педической группы, инструктор по физическому воспита​нию в дошкольном учреждении, руководитель студии изоб​разительной деятельности и т.п.
По окончании учебного заведения (среднего или высше​го) выпускнику присваивается педагогическая квалифика​ция, которая отражает уровень и вид профессионально-пе​дагогической подготовленности специалиста. В соответ​ствии с присвоенной квалификацией педагог может занимать ту или иную должность, выполнять профессио​нальные обязанности определенного уровня.

В процессе работы педагоги в целях совершенствования знаний, умений и навыков в деятельности проходят курсы повышения квалификации.
З)   НЕПРЕРЫВНОЕ   ОБРАЗОВАНИЕ   КАК  УСЛОВИЕ   ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО  РОСТА  И  РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ ПЕДАГОГА.       

Профессиональное развитие является неотъемлемой частью профессионализации личности. Начинается оно на стадии освоения профессии и продолжается на последующих этапах. В ходе профессионального развития человек совершенствует свои знания, умения и навыки, развивает профессиональные способности.

Сама жизнь поставила на повестку дня проблему непрерывного педагогического образования.

Необходимость дальнейшего повышения квалификации педагога вызывается изменениями в системе народного образования (созданием новых видов дошкольных учреж​дений, появлением вариативных программ образователь​ной работы с детьми и др.), а также должностным ростом (воспитателя рекомендуют на должность методиста, заве​дующей дошкольным учреждением). 
В сфере дошкольного образования условия для непрерывного образования педагогов создаются в рамках методической работы. 
Традиционная методическая работа предполагала повышение качества профессионального уровня педагога посредством наращивания количества знаний о новых методиках, приемах, технологиях и умений за счет копирования их в своей деятельности. 
Новые ценности методической работы определяются исходя из новой цели: подготовка педагога как субъекта профессиональной деятельности, социальной жизни, субъекта личностной самореализации, самоактуализации и самоорганизации. 
В связи с этим, повышение качества профессионального уровня и педагогического мастерства воспитателей рассматривается не только как процесс накопления знаний, а как процесс углубленного проникновения в сущность новых технологий. 
Такая переориентация методической работы определяет необходимость нового качества формируемых в ее процессе профессионально-личностных характеристик, профессиональной самоорганизации, ключевых компетенций и педагогического творчества современного педагога. 
В связи с этим изменяются подходы к организации методической работы, приоритет отдается активным формам и методам освоения новых знаний и умений.            

И) РОЛЬ И МЕСТО САМООБРАЗОВАНИЯ И САМОВОСПИТАНИЯ В СТАНОВЛЕНИИ ПЕДАГОГА.
В условиях модернизации образования особую значимость приобретает проблема профессиональной подготовки специалистов, конкурентоспособных на рынке труда, компетентных, свободно владеющих своей профессией. Важным фактором для реализации этих требований выступает нацеленность будущего специалиста на профессиональное саморазвитие.

Саморазвитие представляет собой процесс активного, последовательного позитивного качественного изменения личности, являющегося результатом не внешних воздействий, а ее собственных усилий. Саморазвитие может рассматриваться и как деятельность личности, направленная на изменение тех своих психических и личностных свойств, которые уже существуют, заложены в природе человека к примеру памяти, мышления, внимания, эмоциональной сферы, общих и профессиональных способностей и задатков и т. д.

Самосовершенствование (в какой-то мере аналог самовоспитания) является деятельностью человека, направленной на формирование у себя новых и усиление существующих позитивных качеств и свойств, умений и навыков, а также на коррекцию имеющихся недостатков.

Саморазвитие и самосовершенствование педагога – это основные условия становления его как полноценного субъекта своей жизни и профессиональной деятельности, способного достичь максимума мастерства, личностной и профессиональной зрелости и полностью реализовать свой творческий потенциал.

Еще одна составляющая процесса, ведущего к личностному и профессиональному росту педагога, – это самообразование. Традиционно самообразованием считается приобретением знаний путем самостоятельных занятий, т. е. как самостоятельное обучение (научение). 
Самообразование педагога рассматривается как добровольная, активная, ценностно-смысловая, мотивационная, творческая профессиональная деятельность, направленная на освоение современных педагогических идей и технологий, обеспечивающая личностно-профессиональный рост педагога, повышение качества образования и воспитания воспитанников. 
Педагогическое самообразование педагога предполагает самостоятельное овладение совокупностью педагогических ценностей, идей, современных технологий, ситуаций творчества, общей культурой. 

Наиболее эффективный путь профессионального самообразования педагога - его участие в творческих поисках педагогического коллектива, в разработке инновационных проектов развития образовательного учреждения, авторских курсов и педагогических технологий и т.д. 

2.  Возникновение и развитие науки педагогики.

А) ВОЗНИКНОВЕНИЕ И РАЗВИТИЕ ПЕДАГОГИКИ НА РАЗНЫХ ИСТОРИЧЕСКИХ ЭТАПАХ.
I этап: донаучного педагогического творчества.

Весь долгий период от древних веков до XVII в. вошел в историю педагогики как время донаучного педагогического творчества, эмпирической (основанной на опыте) педагогической практики.

- Эпоха первобытности

Цель: потребность готовить детей к жизни и передавать им накопленный опыт.

Воспитанием занимались все члены рода, старейшие, умудренные опытом люди.

Содержание воспитания и обучения: уход за животными, земледелие, ремесла, обряды, традиции, история рода, религиозные верования. 
- Рабовладельческие страны Древнего Востока

Складываются первые системы воспитания (семейная и общественная), зарождаются первые педагогические теории.
Первые школы (приблизи​тельно 5-е тысячелетие до н. э.) открывали служители культа при храмах, монастырях, поскольку рели​гия была носительницей идеалов воспитания. Затем созда​ются школы различного типа, которые отличались целями, содержанием и методикой обучения. 
Содержание обучения в древних школах было представлено широко: грамота, ма​тематика, музыка, этика, ритуальные церемонии, физические упражнения, поэтика, логика и др. Характер и объем обучения определялись социальной принадлежностью уче​ников (дети вельмож, духовенства, чиновников, ремесленни​ков, пастухов, рыбаков, даже рабов), а также культурно-эт​ническими традициями, существовавшими в той или иной стране.
В историю педагогики вошли две воспитательные сис​темы, сложившиеся в античные времена (VI-IV вв. до н.э.) в Древней Греции: спартанская и афинская. 
	Спартанская воспитательная система.
	Афинская воспитательная система.

	Спарта воинствующее государство. 

Цель системы воспитания: подготовка детей воинов будущих рабовладельцев. 

Содержание воспитания: военно-физическая подготовка, беспрекословное подчинению старшим, презрение к рабам и физическому труду, счет письмо, лаконичная речь.
	Афины – демократическая республика. 

Цель воспитания: сочетание умственного нравственного, эстетического развития.
Содержание воспитания: физическое развитие, чтение литературных произведений, слушание музыки, письмо, счет, декламация, пение, игра на муз инструментах. 


Итак, в древние времена (период до н. э.) человечество накопило богатый опыт педагогической деятельности, вос​питания подрастающего поколения. Величайшие мыслите​ли древности, философы Демокрит (ок. 470 или 460 до н.э.), Сократ (469-399 до н.э.), Платон (427-348 до н.э.), Арис​тотель (384-322 до н.э.) и др., размышляя над природой человека, путях его совершенствования, сетуя на падение нравственности в современном им обществе, сформулиро​вали первые педагогические идеи, положения, рекоменда​ции о воспитании и обучении детей и юношей.

Демокрит: Воспитание детей зависит от природы и методов воспитания, большое значение при этом имеет пример старших.

Платон: В своем трактате предлагал идею общественного воспитания людей с 3 до 30 лет с постепенным усложнением от чтения литературы, счета, письма до изучения философии и подготовки к государственной деятельности. Воспитание - это воздействие взрослых на детей с целью формирования нравственности и добродетели. А учение – это приобретение знаний посредством наук.

Аристотель: Выделил три стороны воспитания – физическое, нравственное, умственное. Цель воспитания: гармоническое развитие всех сторон души. Сделал попытку возрастной периодизации. Большое внимание уделял дошкольному возрасту: «Ко всему, к чему можно приучить ребенка, лучше приучать его непосредственно с пеленок» (в семье). А школы должны быть государственными, для детей с 7 лет. 

- Средневековье вошло в историю засильем церкви, однако средние века внесли много ценного в педагогический опыт. Появились новые университеты, которые выполняли роль центров образования и культуры. (Университет в Болонье (Италия), Оксфордский университет (Англия), Парижский университет (Франция))
- В эпоху возрождения педагогическое учение получило свое дальнейшее развитие в трудах Ф.Бекона, Ф.Рабле, Т.Мора, Т.Компанеллы и других.

Таким образом, первоначально педагогика существовала в рамках философии. Постепенно накапливается теоретический базис, возникает необходимость в его осмыслении и педагогика возникает как самостоятельная наука.

IIэтап: педагогика как наука.

Педагогика как самостоятельная отрасль теоретическо​го знания стала оформляться в XVII в. 
К этому времени ощутилась острая потребность в науке, при​званной улучшить существовавшую педагогическую практику, расширить границы и возможности воспитания и об​разования. 
Нужда в педагогике как науке возникла в силу следующих социально-экономических причин. XVII в. был временем больших перемен, которые переживал мир, бла​годаря эпохе великих географических открытий, вследствие бурного развития городов, ломки средневековых устоев жизни, расцвета культуры, науки, зарож​дения промышленности и т.д. Образование стало играть особую роль в жизни людей, во всем общественном разви​тии. С повышением качества образования, созданием мас​совой образовательной системы выдающиеся мыслители связывали надежды с прогрессом человеческого общества.

Б) ВКЛАД ЗАРУБЕЖНЫХ И ОТЕЧЕСТВЕННЫХ ПЕДАГОГОВ В РАЗВИТИЕ НАУКИ.

В истории педагогической мысли ведущее место по праву принадлежит чешскому педагогу Яну Амосу Коменскому (1592–1670). 
Заслуга Я. А. Коменского перед человечеством заключается в том, что он привнес в педаго​гическую мысль кардинально новые идеи, для ее дальнейшего развития: 

- обосновал теорию обра​зования и воспитания как систему научных знаний. Он считал, что человек как часть природы должен разви​ваться по законам природы. 

- разработал возрастную периодизацию, выделив четыре периода в развитии ребенка, каждому из которых должна соот​ветствовать своя школа. 
- изложил теоретические основы учеб​ного процесса, по образу которого строится обучение в со​временной школе, дошкольном учреждении в главной книге всей своей жизни «Великая дидактика» (1654).
- раскрыл цели и задачи воспитания ребенка от рождения до школы в рабо​те «Материнская школа».
С научных трудов Я. А. Коменского начинается бурный период развития классической педагогической теории. Блестящая плеяда последующих педагогов-классиков (Дж.Локк, Ж.Ж.Руссо, И. Г.Песталоцци и др.) значитель​но продвинула разработку теоретических проблем воспи​тания и обучения.

Согласно теории Жан-Жака Руссо (1712–1778) – (Франция), воспитывать ребенка необходимо природосообразно, следовать естественному ходу его развития. А для этого надо тщательно изучать ребенка, его возрастные и инди​видуальные особенности. 
Он составил возрастную периодизацию, считал, что воспитывать и обучать детей необходимо с учетом характерных признаков, свойственных детям на разных возрастных ступенях развития. Определил ведущее начало для каждого возраста: до 2 лет – физическое воспитание,  с2 до12 – развитие внешних чувств, с12 до 15 – умственное и трудовое воспитание, с15 до совершеннолетия – нравственное развитие.

Руссо выделил три источника воспитания: приро​ду, людей и окружающие вещи.

Основной труд: «Эмиль или О воспитании».
Педагог-практик, теоретик и публицист И.Г. Песталоцци (1746–1827) – (Швейцария) обогатил педагогическую мысль целым рядом открытий. Именно он высказал идею развивающего обучения, которое давало бы пищу всем органам человека. Особое внимание в своих трудах Песталоцци уделял роли матери. Он счи​тал, что любовь матери к младенцу – основа его спокой​ствия, любви и доверия, а из этих чувств развиваются первые ростки нравственности и религиозности.

Основные труды: «Лингард и Гертруда», «Как Гертруда учит своих детей», «Книга матерей», «Лебединая песня»

Фридрих Фребель (1782 – 1852) – (Германия) считал, что педагогика должна основываться на идеалистической философии. Ребенок – это носитель божественной сущности, наделенный 4 инстинктами: деятельности, познания, художественный и религиозный. Для удовлетворения потребностей ребенка в деятельности и в общении необходимо организовывать занятия в обществе сверстников. Ввел понятие «детский сад», разработал методику работы воспитателей с детьми. Создал дидактический материал  «Дары Фребеля».

Основные труды: «Воспитание человека», «Материнские и ласкательные песни», «Педагогика детского сада», «Дом ребенка»,

Мария Монтессори (1870 – 1952) – (Италия) считала, что воспитание возможно только тогда, когда ребенку предоставляется  полная свобода действий. Форма занятий – индивидуальный урок. Воспитатель – наблюдатель за процессом раскрытия внутреннего мира ребенка. Основа обучения – сенсорное воспитание, осуществляемое с помощью организации окружающей среды и дидактического материала.

Основной труд: «Метод научной педагогики»

Активно разрабатывались идеи воспитания и в русской педагогике, они связаны с именами В.Г.Белинского (1811–1848), А.И. Герцена (1812–1870), Н.Г. Чернышевского (1828–1889), Л.Н. Толстого (1828–1910).

Мировую славу русской педагогике принес Константин Дмитриевич Ушинский (1824–1871)-  (Россия). Он совершил переворот в теории и педагогической практике:

- создал стройную психоло​го-педагогическую концепцию развития личности и на ее основе - теорию воспитания и обучения; 

- впервые в педа​гогике обосновывает принцип – воспитывающего обучения; 
- обосно​вывает в своих работах идею народности в воспитании. Народность, определяющая воспитание, подчеркивал он, включает в себя прежде всего язык народа, исто​рию, традиции, фольклор.

Принципы дидактики Ушинского: посильность, последовательность, наглядность, осмысленность и прочность усвоения знаний. 
При обучении необходим: твердый состав учащихся, расписание, фронтальные и индивидуальные занятия. Учитель не только преподаватель дисциплин, но и воспитатель. 
Система воспитания должна соответствовать потребностям народа, идея народности. Родной язык – энциклопедия народной мудрости.

Основные труды: «Детский мир», «Родное слово»

Лев Николаевич Толстой (1828 – 1910)- (Россия) считал, что содержание обучения определяет религиозно – нравственное воспитание. Особую роль уделял таким методам обучения как слово учителя (рассказ, беседа). Широко использовал наблюдение и опыты, экскурсии – природосообразность обучения. Подчеркивал творческое начало всей деятельности учителя. 

Основные труды: «Азбука» и «Книги для чтения»

XIX в., отмеченный выдающимися достижениями, преж​де всею в области естествознания, физики, математики, был благоприятен и для развития педагогической науки. В этот период она интенсивно развивается в качестве самостоя​тельной научной дисциплины, поднимаясь от описания фактов и явлений до постижения закономерностей процес​са воспитания и обучения. Внутри педагогики наблюдает​ся дифференциация знаний, выделяются и обосабливаются ее отдельные части, такие, как, например, дошкольная пе​дагогика.

XX в. с его бурными социально-политическими измене​ниями во многих странах поставил перед педагогикой про​блему воспитания человека в новом обществе.
Теоретические работы H.К. Крупской (1869-1939) охватывают широкий круг пе​дагогических проблем, в том числе имеющих непосред​ственное отношение к воспитанию детей дошкольного воз​раста. 
Цель воспитания: воспитание коллективиста, всесторонне развитого, внутренне дисциплинированного, способного глубоко чувствовать, ясно мыслить, организованно действовать. Считала необходимостью сочетать воспитание с общественным трудом. Внесла вклад в разработку основ детского и молодежного общественного движения.

Основные труды: «Народное образование и демократия», «Женщина – работница»

Ядро учения А.С.Макаренко (1888-1939) - теория воспитательного коллектива. Макаренко разработал так​же важнейшие вопросы семейного воспитания. 
Основной принцип воспитания – единство личности и общества. Осуществил беспрецедентный в педагогической практике опыт массового перевоспитания детей – правонарушителей. Соединил обучение и воспитание с производительным трудом. Принципы воспитания: через коллектив, в коллективе, уважение и требования к личности. 

Основные труды: Педагогическая поэма», «Флаги на башнях»,  «Книга для родителей»

Гуманный характер воспитания и обучения, бережное отношение к личности - таков лейтмотив педагогического учения В.А.Сухомлинского (1918-1970).
Педагогика строится на:

- Любви к ребенку

- Защитном воспитании (защищать от окружающего зла)

- Учить учиться.

Разработал вопросы дифференцированного и индивидуального подхода в обучении. Разработал новый метод исследования в педагогике – эксперимент.

Основные труды: «Сердце отдаю детям», «Рождение гражданина», «Павлышская средняя школа», «Методика воспитания коллектива»

в) ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ПЕДАГОГОВ - НОВАТОРОВ.

В начале XX в. в мировой педагогике начали активно распространяться идеи свободного воспитания и развития личности ребенка.
Приверженцем идей свободного воспитания в России был Константин Николаевич Вентцель (1857–1947). Он создал одну из первых в мире деклараций прав ребенка (1917). В 1906–1909 гг. в Москве успешно действовал созданный им «Дом свободного ребенка». В этом оригинальном учебном заведении главным действующим лицом был ребенок. Воспитатели и учителя должны были приспосабливаться к его интересам, помогать в развитии природных способностей и дарований.

В 1940-1960-е гг. на ниве народного образования активно трудился Михаил Алексеевич Данилов (1899–1973). Он создал концепцию начальной школы («Задачи и особенности начального образования», 1943), написал книгу «Роль начальной школы в умственном и моральном развитии человека» (1947), составил многие руководства для учителей. На них и сегодня опираются российские педагоги.

В 1970-1980-е гг. активная разработка проблем начального образования велась в научной лаборатории под руководством академика Л.В. Занкова. В результате исследований была создана новая система обучения младших школьников, основанная на приоритетности развития познавательных возможностей учеников.

В конце 1980-х гг. в России началось движение за обновление и перестройку школы. Это выразилось в возникновении так называемой педагогики сотрудничества (Ш.А. Амонашвили, С.Л. Соловейчик, В.Ф. Шаталов, Н.П. Гузик, Н.Н. Палтышев, В.А. Караковский и др.). 
Всей стране известна книга московской учительницы начальных классов С.Н. Лысенковой «Когда легко учиться», в которой описаны приемы «комментированного управления» деятельностью младших школьников на основе использования схем, опор, карточек, таблиц. С.Н. Лысенкова создала также методику «опережающего обучения».

В последние десятилетия достигнуты ощутимые успехи в ряде областей педагогики, прежде всего в разработке новых технологий дошкольного и начального школьного обучения. Новая российская школа движется в направлении гуманистического личностно ориентированного воспитания и обучения.

Г) ЗАДАЧИ ПЕДАГОГИКИ.
Постоянная задача педагогической науки: 
- изучение и обобщение практики, опыта педагогической деятельности; 

- внедрение результатов исследований в практику.
Задача педагогики - прогнозирование образования - становится особенно акту​альной для нашей страны. Без научных прогнозов нельзя строить политику и экономику в области образования, со​вершенствовать образовательную систему, подготовку спе​циалистов.
Задачи вре​менного характера, требующие от науки быстрого реаги​рования: 
- задачи создания новых типов учебников, по​собий для школы, дошкольных учреждений; 
- разработка раз​личных тестов (для определения готовности детей к школьному обучению и др.); 
- внесение изменений в пред​метно-материальное, пространственное оформление груп​повой комнаты и др.
В современных условиях развития общества педа​гогическая наука сосредотачивает внимание на приобщении детей к общечеловеческим ценностям:

- нравственные, культурные и образовательные, занимающие ведущее место. Это прежде всего гума​низм, добро, любовь к ближнему, почитание матери и отца, стремление к знаниям, трудолюбие, ответствен​ность, дисциплинированность. 
- Отечество, семья, человек и его здоровье, достижения науки и культуры, труд, образование. 
В связи с этим Задачи дошкольной педаго​гики можно рассматривать, как организацию процесса воспитания по осознанию ребенком значимости обще​человеческих ценностей.
ЗАДАЧИ ДОШКОЛЬНОЙ ПЕДАГОГИКИ как составной ча​сти общей педагогики обязательно учитывают законо​мерности развития ребенка на каждом возрастном этапе.
1. Определение содержания, методики и технологии работы с детьми различных возрастных групп. Дошкольная педагогика на осно​ве психолого-педагогической характеристики ребенка определенного возрастного развития конкретизирует содержание развития и формирования личности, на​учно обосновывает приемы и средства воспитания и обучения детей.

2. Обоснование основных направ​лений работы дошкольных учреждений по обеспечению преемственности между дошкольным и начальным общим образованием.

Преемственность между дошкольным и началь​ным общим образованием обеспечивается по следую​щим направлениям: 

- развитие любознательности у вос​питанников дошкольного возраста как основы развития познавательных способностей уже в млад​шем школьном возрасте; 
- формирование творческого воображения как направления интеллектуального и личностного развития воспитанника и обучающегося; 
- развития коммуникативности – умения общаться со взрослыми и сверстниками, как одного из направле​ний учебной деятельности. 
3. Научное обоснование технологии и методики использования вариативных программ в образова​тельно-воспитательной работе с дошкольниками различных возрастных групп. 
4. Разработка содержания и технологии личностно-ориентированного подхода в образовании и воспитании детей на каждой возрастной ступени развития.
Индивидуальный подход (учет индивидуальных особенностей ребенка) как принцип обучения и вос​питания в современной теории педагогики называется личностно-ориентированным. 
5 Дать характеристику нравственных качеств, которые можно сформировать у ребенка в период дошкольного детства в условиях дошкольного образовательного учреждения, в семье и социуме.
6. Разработка содер​жания и методов развития, экологической культуры у дошкольников, обеспечения последовательности, пре​емственности и систематичности этой работы.
В теории и практике в настоящее время экологическое образование и воспитание детей становится самомостоятель​ным компонентом педагогического процесса. 
7. Разработка более эффективных тех​нологий реализации функций педагогического процесса – обра​зовательной, воспитательной, развивающей в процессе работы воспитателя с детьми различных возрастных групп. Т.к. эти функ​ции основные, их реализация обеспечивает усвоение детьми опыта человечества, культуры, развитие мышления и познавательных способностей. 
д) МЕСТО ПЕДАГОГИКИ В СИСТЕМЕ ГУМАНИТАРНЫХ И ЕСТЕСТВЕННЫХ НАУК.
Педагогика, как и остальные науки, развивается в тесной взаимосвязи с другими науками, особенно человековедческими.
Педагогика вызрела в недрах философии, отпочкова​лась от последней. Став самостоятельной наукой, педагогика не порывает связи с философией и ее отраслями. Те или иные философские концепции лежат в основе любой педагогической теории. Педагогика непосредствен​но связана с такими отраслями философии, как этика, эсте​тика, способствующими решению проблем нравственного, эстетического воспитания.
Педагогика органически связана с психологией, которая изучает закономерности развития психики человека. Все педагогические проблемы имеют психологическое обосно​вание. Так, проблема умственного воспитания опирается на теорию познавательных процессов и умственного раз​вития; закономерности воспитания раскрываются с учетом психологической теории личности.
Интеграция психологии и педагогики привела к возник​новению пограничных отраслей - психопедагогики, педагогической психологии.
В последние десятилетия большую помощь педа​гогической науке оказывает социология, которая изу​чает различные стороны общественной жизни.

Анатомия и физиология - основа для понимания биоло​гической сущности человека, особенностей развития орга​низма на каждом возрастном этапе. Научные знания о выс​шей нервной деятельности используются педагогикой для изучения закономерностей управления физическим и пси​хическим развитием детей. Те же знания являются осново​полагающими при разработке режима жизни детей, орга​низации различных видов деятельности, исследовании принципов оформления предметно-материальной среды в образовательных учреждениях, особенно тех, которые пред​назначены для детей раннего и дошкольного возраста.
Сегодня состояние здоровья детей так неблагополучно, что тре​бует от педагогики более тесного сотрудничества с отрас​лями медицинских наук. Возникла необходимость создания новой отрасли педагогики - лечебной педагогики, призван​ной разработать специальную систему обучения и воспи​тания детей, часто болеющих, недомогающих. 
В 60-70-е гг. нынешнего столетия педагогика усилила свое взаимодействие с такими науками, как генетика, ки​бернетика, информатика. В результате педагогическая теория обогатилась программами диагностики и воспитания одаренных детей, идеями и методами математической ло​гики, компьютерной технологии, программированного обучения и др.
Заметна и связь педагогики с экономическими науками, которые и определяют условия развития всей системы образования.

Новые возможности для развития педагогики от​крылись с появлением быстро развивающейся облас​ти знания, получившей название науки управления.

Педагогическая наука использует материалы и данные других наук для решения задач воспитания и образования на основе строгого отбора и выявления границ их применения.

3.   Система и структура педагогической науки.

А) ОСНОВНЫЕ ОТРАСЛИ ПЕДАГОГИКИ.
Педагогика за долгие годы своего ста​новления и развития превратилась в разветвленную сис​тему наук о воспитании. 
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Фундаментом системы наук о воспитании является общая педагогика, которая изучает закономерности воспитания че​ловека, разрабатывает основы учебно-воспитательного про​цесса в воспитательных учреждениях любого типа и вида.

В системе наук о воспитании особое место занимают отрасли, относящиеся к возрастной педагогике. Они заняты изучением закономерностей воспитания и обучения детей в соответствии с особенностями возрастного развития на всех этапах детства: от рождения до перехода к состоянию взрослости. 
Объектом возрастной педагогики является ре​бенок, а предметом изучения - закономерности, методы, средства технологии организации учебно-воспитательной работы на различных ступенях детства (ранний возраст, дошкольный, школьный).

Преддошкольная педагогика - исследует вопросы развития и воспитания детей раннего возраста /от рождения до 3-х лет/.

Дошкольная педагогика - наука о воспитании, обучении и образовании детей первых лет жизни (от рождения до поступления в школу). Родоначальником дошкольной пе​дагогики  является Я. А. Коменский. В его книге «Материнская шко​ла» впервые была представлена система дошкольного вос​питания. Современная дошкольная педагогика изучает, во-пер​вых, процесс воспитания и обучения, его цели, задачи, со​держание, формы организации, методы, приемы и сред​ства осуществления; во-вторых, влияние этого процесса на развитие ребенка, формирование его личности. 

Педагогика школы представляет собой одну из старей​ших отраслей педагогической науки, накопившую богатые научные данные о закономерностях воспитания и обучения школьников в разных учебных учреждениях (начальной и средней школе, лицее, гимназии и др.).

Педагогика профессионально-технического образования изучает подготовку рабочих высокой квалификации.

Педагогика среднего специального образования находится в стадии становления. Она изучает содержание и формы образования и проблемы профессионального воспитания в средних специальных учебных заведениях.

Педагогика высшей школы изучает закономерности учебно-воспитательного процесса в условиях высшего учеб​ного заведения, специфические проблемы получения выс​шего образования.

Коррекционная педагогика разрабатывает теоретические основы, принципы, методы и средства воспитания, образо​вания и коррекции детей и взрослых, имеющих различные нарушения и отклонения в развитии. Она занимается вопроса​ми воспитания и образования детей с недостатками умственного развития, зрения, слуха, речи.

Эта отрасль педагогики подразделяется на сурдо​педагогику – воспитание и обучение глухих и слабослышащих детей, тифлопедагогику – воспитание слепых и слабовидящих детей, логопедию – обучение и вос​питание детей с расстройствами речи, имеющих нор​мальное развитие, олигофренопедагогику – воспита​ние и обучение умственно отсталых детей.

История педагогики изучает развитие педагогических идей в единстве с педагогической практикой в различные исторические эпохи.

Семейная педагогика – это наука о воспитании в семье, изучающая специфику условий семейного воспитания, их потенциальные возможности, разрабатывающая научно обоснованные рекомендации родителям по формированию личности ребенка.

Производственная педагогика изучает закономерности обучения работающих, переориентации их на новые средства производства, повышения их квалификации, переучивание на новые профессии.

Социальная педагогика – отрасль педагогики, исследующая социальное воспитание, т.е. воспитание всех возрастных групп и социальных категорий лю​дей, осуществляемое как в организациях специально для этого созданных, так и в организациях, для кото​рых воспитание не является основной функцией.

Особую группу педагогических наук составляют част​ные методики, изучающие закономерности и специфику пре​подавания конкретных областей знаний (учебные предме​ты в школе).

По мере роста запаса новых знаний, распространения педагогической мысли на разные области реальной жиз​ни появляются новые отрасли педагоги​ки, которые становятся относитель​но самостоятельными – военная педагогика, право​вая педагогика, лечебная педагогика, этнопедагогика, народная педа​гогика.

Б) СТРУКТУРА ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ НАУКИ:  ТЕОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ И ОБУЧЕНИЯ (ДИДАКТИКА), ТЕОРИЯ ВОСПИТАНИЯ, ШКОЛОВЕДЕНИЕ.
Базовой научной дисциплиной, изучающей общие закономерности обучения и воспитания человека, разрабатывающей основы учебно-воспитательного процесса в образовательных и воспитательных учреждениях всех типов, является общая педагогика.  
Общая педагогика, ассимилируя данные всех педагогических наук и опережая их развитие, обобщает их в единую теоретическую систему. Она разрабатывает методологические, общетеоретические и методические проблемы, имеющие важное значение для дальнейшей разработки всех дисциплин педагогики и для педагогической практики. В рамках педагогики существует ряд относительно самостоятельных разделов, связанных с исследованием отдельных сторон учебно-воспитательного процесса.
Традиционно общая педагогика содержит четыре больших раздела:

а) общие основы педагогики;

б) теория обучения (дидактика);

в) теория воспитания;

г) школоведение (управление образовательными системами).

Общие основы педагогики дают понятие педагогики, ее объекта и предмета, задач и функций педагогики.
Педагогика – это наука, изучающая закономерности передачи социального опыта старшим поколением и активного его усвоения младшим. 
Объектом педагогики является человек, развивающийся в процессе воспитательной деятельности и отношений. 
Предмет педагогики можно определить как изучение целенаправленного воздействия на развитие и формирование личности в процессе воспитания, образования и обучения. 
Основные задачи педагогики направлены на создание эффективной педагогической системы во всех направлениях человеческой жизни: общественной, личной, политической и т. д. 
В процессе решения этих задач педагогика реализует свои основные функции: социальную, научную и практическую.

 Теория образования и обучения (дидактика)  - занимается разработкой целей, задач, содержания, принципов, методов и организации образования и обучения.
Объект дидактики — обучение. Дидактика изучает обучение как средство образования и воспитания, как специфический процесс образования и воспитания. В процессе обучения деятельность педагогов (преподавание) и деятельность учащихся (учение) неразрывно связаны и взаимно обусловливают друг друга. 
Задачи дидактики: изучение сущности, закономерностей, тенденций и перспектив развития обучения. 
На этой основе разрабатываются цели, содержание, принципы, методы, организационные формы и средства обучения. Дидактика в значительной мере способствует разработке учебных программ и планов. 

Теория воспитания
- изучает процесс воспитания, анализирует сущность воспитания, его закономерности, тенденции и перспективы развития и на этой основе разрабатывает цели, содержание, принципы, методы и организацию гуманистического воспитания; 
- В соответствии с целями и содержанием воспитания изучаются: умственное, нравственное, трудовое, эстетическое и физическое воспитание; 
- в соответствии с видами деятельности исследует воспитание в процессе обучения, труда, общественной деятельности, игры, изобразительной деятельности, а также воспитание в процессе общения; 
- исследует проблемы воспитания интеллекта, воли, характера, чувств, потребностей, мотивов, интересов;
- исследует воспитание личности в целом. 

Школоведение - управление образовательными системами 

– исследует содержание и методы организации и управления школьным делом, особенности внутришкольного руководства. Рекомендации адресованы руководителям системы народного образования, директорам, инспекторам; 
- рассматривает проблемы развития школы как единого целого.
4.  Целостный педагогический процесс как предмет изучения в педагогике.

А) СУЩНОСТЬ И ФУНКЦИИ ЦЕЛОСТНОГО ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА.
Педагогический процесс рассматривается в педагогике как целенаправленное содержательно насыщенное и орга​низационно оформленное взаимодействие педагогической деятельности взрослых и детей (Б. Т. Лихачев). 
Понятие «педагогический процесс» употребляется в уз​ком и широком смысле. 
В широком смысле - это совокуп​ность всех условий, средств, методов и др., направленных на решение одной глобальной задачи. Например, педаго​гический процесс дошкольного учреждения направлен на всестороннее воспитание и развитие ребенка дошкольного возраста. 
В узком смысле, имеется в виду сосредоточение содер​жания обучения, его средств, методов, форм организации на какой-то более конкретной задаче. Например, педагогический процесс, направленный на решение задач нравственного, эстетического и других сторон воспитания; или еще более узко - направленный на воспитание честно​сти, навыков культурного поведения, начал творчества и т.д.

Сущностная характеристика педагогического процесса, протекающего в любой педагогической системе, состоит во взаимодействии педагогов и воспитанников на содержательной основе с использованием разнообразных средств.
Процесс обучения призван выполнять три функции - образовательную, воспитательную и развивающую.

Образовательная функция состоит в том, что процесс обучения направлен на усвоение научных знаний, формирование специальных знаний и умений. 

Научные знания - факты, понятия, законы, закономерности, теории, обобщенная картина мира. 
Специальные умения и навыки - только специфические для конкретной отрасли науки. Например, по физике и химии это решение задач, проведение лабораторных опытов, осуществление исследовательских работ

Одновременно с образовательной функцией, процесс обучения реализует и воспитательную функцию. 
Суть воспитательной функции обучения состоит в том, что она придает процессу обучения определенную целенаправленность и общественную значимость. У обучаемых формируется мировоззрение; нравственные, трудовые, эстетические, этические представления и взгляды; убеждения; способы соответствующего поведения и деятельности в обществе; система идеалов и ценностей, отношений к личности. 
Развивающая функция обучения обозначает то, что в процессе обучения, усвоения знаний происходит развитие обучаемого. Это развитие происходит во всех направлениях: развитие речи, мышления, сенсорной и двигательной сфер личности, эмоционально-волевой и потребностно-мотивационной области. 

Б) ЗАКОНОМЕРНОСТИ И ПРИНЦИПЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА.
Педагогические процессы характеризуются разнообразными связями и зависимостями. Главные из них выражаются в закономерностях. 

Закономерности - это объективно существующие, повторяющиеся, устойчивые, существенные связи между явлениями, отдельными сторонами педагогического процесса:
- Закономерность динамики педагогического процесса. Она состоит в том, что величина всех последующих достижений ученика (воспитанника) на всех последующих этапах зависит от его достижений на предыдущих этапах.

- Закономерность развития личности в педагогическом процессе. Установлено, что темпы и достигнутый уровень развития личности зависят от наследственности, воспитательной и учебной среды, включения в учебно-воспитательную деятельность, применяемых средств и способов педагогического воздействия.

- Закономерность управления учебно-воспитательным процессом. Результативность педагогического процесса зависит от интенсивности обратных связей между учениками (воспитанниками) и педагогами, а также от величины, характера и обоснованности корректирующих воздействий на учеников.

- Закономерность единства чувственного, логического и практики в педагогическом процессе. Это означает, что для обеспечения действительно прочного усвоения норм и правил поведения, знаний и умений в учебно-воспитательном процессе необходимо объединять эмоции, рассудок и действие.

- Закономерность единства внешней (педагогической) и внутренней (познавательной) деятельности. 

На этих и других закономерностях основаны принципы педагогического процесса.

Принципы педагогического процесса – это ведущие, исходные требования к воспитанию и обучению, конкретизируемые в ряде норм, правил, рекомендаций в работе педагогов.

Принципы построения педа​гогического процесса:

- учитывать возрастные возможности детей; опираться на интересы ребенка;

- решать воспитательные и образовательные задачи в их единстве;

- учитывать положение о ведущей деятельности, смене деятельности и компенсаторной взаимосвязи разных видов деятельности в едином педагогическом процессе;

- осуществлять взаимодействие воспитателя с детьми при руководящей роли взрослого;

- создавать естественную, непринужденную обстановку, в которой будет развиваться свободная творческая лич​ность;

— стимулировать в педагогическом процессе воспитате​ля и воспитанников к взаимному уважению и соблюдению «Декларации прав ребенка».

В) КОМПОНЕНТЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА.
Компоненты педагогического процесса: цель, содержание, деятель​ность и результат
Целевой компонент процесса включает все многообразие целей и задач педагогической деятельности: от генеральной цели - всестороннего, и гармонического развития личности - до конкретных задач формирования отдельных качеств или их элементов.

Содержательный компонент отражает смысл, вкладываемый как в общую цель, так и в каждую конкретную задачу, 
 Деятельностный компонент - взаимодействие педагогов и воспитуемых, их сотрудничество. Это организационно-управленческий компонент.
Результативный компонент отражает эффективность протекания педагогического процесса, указывает на достигнутые сдвиги в соответствии с поставленной целью.
Г) ЭТАПЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА.
Этапы педагогического процесса: подготовительный, основной, заключительный (И.П.Подласый).
Подготовительный этап - создаются необходимые условия для протекания процесса: 
-определяются цель, конкретные зада​чи, 
- выясняется состояние вопроса, 
- планируются, прогно​зируются результат и схема процесса, 
- подбираются мето​ды воздействия с учетом основной задачи, возраста детей и концепции воспитания.
Основной этап - этап осуществления педагогического процесса (основной) состоит из таких важных взаимосвязанных элементов, как:

- постановка и разъяснение целей и задач предстоящей деятельности;

- педагогическое взаимодействие педагогов и воспитанников;

- использование намеченных методов, средств и форм педагогического процесса;

- создание благоприятных условий, осуществление разнообразных мер стимулирования деятельности школьников;
- обеспечение связи педагогического процесса с другими процессами.

На основном этапе ведется постоянный оперативный контроль за промежуточными результатами. Оперативный контроль по​могает обнаружить отклонения, ошибки и тут же произве​сти коррекцию, внести необходимые дополнения или изме​нения. 
Этот этап потому и называется ос​новным, что именно в процессе его реализации решаются поставленные воспитательно-образовательные задачи.

Заключительный этап - этап анализа достигнутых результатов. Важно понять степень соответствия хода и результатов процесса первоначальному замыслу.

Д) УСЛОВИЯ  ЭФФЕКТИВНОСТИ  ПЕДАГОГИЧЕСКОГО  ПРОЦЕССА.   НАПРАВЛЕНИЯ  МОДЕРНИЗАЦИИ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА: ГУМАНИЗАЦИЯ, ГУМАНИТАРИЗАЦИЯ И ДЕМОКРАТИЗАЦИЯ.
Эффективность педагогического процесса обусловливается 
- качеством педагогической деятельности;  
- качеством собственной учебно-воспитательной деятельности воспитанников.

Критериями эффективности целостного педагогического процесса являются: 

- уровень обученности ребенка; 

- уровень его воспитанности.

Процессуальная оценка эффективности педагогического процесса состоит в установлении того, насколько адекватно определены цели, содержание работы, выбраны методы, средства и формы ее, учтены психологические условия и многое другое в деятельности педагога.

К направлениям модернизации педагогического процесса относятся:

- демократизация процесса управления;

- гуманизация образования;

-гуманитаризация.

В основе демократизации процесса управления лежат: 
- гласность, как условие единства педагогического коллектива, обеспечивающее реальное участие каждого в управлении; 

- децентрализация общеобразовательного учреждения; 

- государственно-общественный характер управления образовательным учреждением; 

-автономность образовательного учреждения; 

- юридическая самостоятельность образовательного учреждения; 

-право педагога на творчество; 

- право школьника на выбор общеобразовательного учреждения, формы и профиля обучения.

Важно, чтобы процесс демократизации происходил взаимосвязано с другими процессами, такими как: 

Гуманизация образования предусматривает 
- распространение идей гуманизма на содержание, формы и методы обучения; 
- обеспечение образовательным процессом свободного и всестороннего развития личности, ее деятельного участия в жизни общества. 
Гуманизация связана с поворотом образовательного учреждения лицом к ребенку - постановке в центре педагогического внимания интересов и проблем ребенка (полное доверие, принятие его личных целей, запросов, интересов, формирование у детей отношения к человеческой личности как высшей ценности в мире), с ориентацией не только на подготовку его к будущей жизни, но и обеспечение его сегодняшней жизни. 

Гуманитаризация образовательных программ - система мер, направленных на 
- приоритетное развитие общекультурных компонентов в содержании образования, 
- установление гармоничного равновесия между естественно-математическими и гуманитарными циклами,  
- и таким образом на формирование личностной зрелости обучаемых.

Наиболее актуальным на данный момент является внедрение технологий гуманитаризации и гуманитаризации в обучение.

Педагогические технологии на основе гуманизации и демократизации педагогических отношений - это технологии 
- с процессуальной ориентацией, 
- приоритетом личностных отношений, индивидуального подхода, 
- нежестким демократическим управлением,  
- яркой гуманистической направленностью содержания. 
К ним относятся педагогика сотрудничества, гуманно-личностные технологии.
Технологии сотрудничества реализуют демократизм, равенство, партнерство в субъект-субъектных отношениях педагога и ребенка. Педагог и учащиеся совместно вырабатывают цели, содержание, дают оценки, находясь в состоянии сотрудничества, сотворчества.

Гуманно-личностные технологии отличаются прежде всего своей гуманистической сущностью, психотерапевтической направленностью на поддержку личности, помощь ей. Они "исповедуют" идеи уважения и любви к ребенку, оптимистическую веру в его творческие силы, отвергая принуждение (гуманно-личностная технология Ш. А. Амонашвили).

5. Ребенок как субъект целостного педагогического процесса.

А) ЛИЧНОСТЬ РЕБЕНКА КАК ОБЪЕКТ И СУБЪЕКТ ВОСПИТАНИЯ.

Воспитание растущего человека как формирование развитой личности составляет одну из главных задач современного общества. В процессе воспитания центральной фигурой является тот, кого воспитывают, - воспитанник. Результат воспитания – развитие личности.
Одной из важнейших характеристик воспитания как педагогического процесса является решение проблемы субъекта и объекта воспитания. 
Традиционная субъект-объектная педагогика отводит ребенку роль объекта, которому старшее поколение передает жизненный опыт. 
Субъект — это участник воспитательного процесса, который наделен полномочиями, является носителем определенной педагогической цели и ее исполнителем, то есть тот, кто воспитывает. 
Объект — существо, на которое направлена педагогическая активность субъекта, то есть тот, кого воспитывают. 
Современная же педагогика все чаще обращается к ребенку как к субъекту детской деятельности, к личности, стремящейся к самоопределению и самореализации

Субъект воспитательного процесса — это индивид с развивающимся самосознанием, устойчивой системой мотивов (потребностей, интересов, идеалов, убеждений), активно участвующий в сознательной деятельности.
Следует иметь в виду, что функция субъекта не принадлежит однозначно воспитателю, а функция объекта — ребенку. В реальном воспитательном процессе субъект и объект функционируют всегда взаимосвязанно и весьма противоречиво.

Воспитатель (профессиональный педагог, родитель), без сомнения, функционирует как субъект воспитания, и в этом случае его педагогическое обращение к ребенку (объекту) строится как педагогическое воздействие. 

Если признавать ребенка субъектом процесса воспитания (с его индивидуальными природными свойствами, собственным социальным опытом, самобытными личностными качествами), то отношения с ним воспитатель должен строить как педагогическое взаимодействие:
- Наставничество. Главным «нервом» такого взаимодействия является обращение к интересам детей. Руководство воспитателя в этой форме не воспринимается воспитанниками как прямое вмешательство в их жизнь, потому что направлено на то, чтобы увлечь всех детей общим делом, удержать этот интерес, дать им пережить результаты общих усилий и творчества. 

- Партнерство. Воспитатель принимается ребенком как авторитетный организатор деятельности и одновременно как интересный участник общения. В этой форме взаимодействия очень важно обеспечить (специальными педагогическими средствами) относительное равенство взрослого и воспитанников в совместной деятельности, особенно в игровой. 

- Сотрудничество. Это форма открытого взаимодействия двух субъектов процесса воспитания. Воспитатель безоговорочно принимает ребенка как личность и индивидуальность, признает его права и свободы, понимает его проблемы и искренне, по-человечески вместе с детьми участвует в их преодолении. Педагоги и воспитанники в таком взаимодействии личностно свободны, но этого возможно достичь только в достаточно воспитанном коллективе, где дорожат общим делом, где царит дружеская поддержка и помощь. 

- Сотворчество. Такое педагогическое взаимодействие принято считать высшей формой сотрудничества, где устанавливается определенное равновесие деловых и межличностных отношений воспитателя и воспитанников, а главное возникают отношения сопричастности к общим жизненным ценностям. Сотворчество является не результатом педагогического преобразования сферы совместной деятельности, а процессом «включения в отношения духовного родства и взаимоответственности, сопричастности всех каждому и каждого всем».

Взаимодействие субъекта и объекта составляет сущность воспитательного процесса. Задача воспитания — организовать взаимодействие, которое бы обладало максимальным воспитательным потенциалом.
Ребенок как субъект педагогического взаимодействия проявляет себя таким образом: 

- открыт педагогическому взаимодействию с воспитателем, принимает его как старшего друга, доброжелательного наставника; 

- принимает цели воспитания, организованные воспитателем, как свои, значимые для себя; 

- проявляет активность, самостоятельность, ответственность в совместной деятельности и общении;

- открыто выражает свое личностное достоинство, стремится отстаивать свои взгляды и убеждения. 

Степень проявления ребенком своей субъектности в условиях педагогического взаимодействия с воспитателем, бесспорно, зависит и от возраста воспитанников. 

В дошкольном возрасте субъектные проявления выражаются в оформляющемся отношении ребенка к миру и в деятельности, инициируемой таким отношением. Позицию субъекта деятельности авторы видят в самостоятельности и творчестве воспитанников, в поиске способов действий и реализации замыслов, в общении, направленном на согласование и реализацию замыслов.
Но ребенок является и объектом воспитания. Как объект воспитательного процесса ребенок подвергается постоянному воздействию взрослых и окружающей среды и через эти воздействия усваивают социальный опыт и информацию, необходимые в жизнедеятельности
Объектом дошкольной педагогики является ребенок в период от рождения до поступления в школу. Этот доволь​но продолжительный (6-7 лет) отрезок жизни человека раз​делен на два больших периода - ранний возраст и дошколь​ный возраст. Каждый период разделим, в свою очередь, еще на несколько этапов: ранний возраст - на 7 этапов, дош​кольный возраст - на 4. Такое «дробле​ние», прежде всего, связано с особенностями психофизиологичес​кого роста и развития детей.

Темп и содержание развития ребенка в первые 7 лет его жизни столь стремительны и разнообразны, что для того, чтобы проследить это развитие и создать адекватные это​му развитию условия, действительно, нужно выделить оп​ределенные этапы и их границы. Такая детализация рас​смотрения и изучения возрастных изменений будет благо​приятна для становления личности, так как позволит не пропустить существенные новообразования.
Хотя каж​дый ребенок и развивается по «собственной программе», есть общие закономерности, которым это развитие подчи​нено: то, что может ребенок в 3 года, недоступно для мла​денца, то, что не составляет труда в 5 лет, невыполнимо в 3 года и т.д. Необходимость ориентироваться в этих зако​номерностях и как-то их упорядочить по отношению к раз​витию привела к возникновению возрастной периодизации.
Весь период жизни человека состоит из смысловых отрез​ков, внутри которых и осуществляется накопление, вызы​вающее новообразование и качественный переход на оче​редной этап.
В науке разработано несколько разных подходов к воз​растной периодизации. В каждом из них сделана попыт​ка выделить какое-то единое основание, позволяющее проследить динамику развития человека и определенные, более или менее законченные его этапы. 
Например, П. П. Блонский в основу периодизации детства положил периоды смены зубов. Он утверждал, что дентиции - по​явление и смена зубов - не только характеризуют физи​ческий рост и укрепление организма, но непосредственно связаны с умственным развитием человека, с процессом его социализации.

Были и другие попытки выделить единое основание для рассмотрения возрастных изменений: сексуальное развитие (К. Штратц), темп психического развития (А. Гезелл) и др.

Наиболее основательным и отсюда правомерным мож​но считать подход, предложенный Л.С. Выготским: «...толь​ко внутренние изменения самого развития, только перело​мы и повороты в его течении могут дать надежное основа​ние для определения главных эпох построения личности ребенка, которые мы называем возрастами» 
Л.С. Выготский разработал теорию стабильного возраста и кризисов в раз​витии, на основании которых и выстраивается возрастная периодизация: новорожденность, младенчество, ранний возраст, дошкольный возраст.

Д.Б.Эльконин связывал возрастную периодизацию со сменой ведущего вида детской деятельности. Его теория не противоречит теории Выготского, более того, она опира​ется на нее и дополняет. Появление деятельности связано с определенным уровнем психического развития ребенка, с его возможностями. Виды деятельности постепенно сменя​ют друг друга, обеспечивая полноценность развития.

На основе психологической возрастной периодизации построена педагогическая периодизация, заложенная в струк​туру образовательных учреждений: ясли, детский сад, шко​ла. 
А внутри каждого типа учреждений - еще более деталь​ное разделение на группы: от рождения до 3 мес.; 3-5 мес.; 5-9 мес.; 9 мес. - 1 год; 1 год - 1,5 года; 1 год 6 мес. - 2 года; 2-3 года; 3-4 года; 4 года - 5 лет; 5-6 лет; 6-7 лет.

Б) ФАКТОРЫ, ВЛИЯЮЩИЕ НА РАЗВИТИЕ ЛИЧНОСТИ.
Фактор – движущая сила, причина или обстоятельство в любом процессе или явлении побуждающее к действию.

 Факторы, влияющие на развитие личности:

-    наследственность;
-    среда;

-    воспитание;
-    деятельность.
Развитие человека, как и всех живых организмов, связано прежде всего с действием фактора наследственности. 
НАСЛЕДСТВЕННОСТЬ – это те психофизические и анатомофизиологические особенности, которые передаются от родителей к детям, что заложено в генах (задатки, морфологические признаки, темперамент, характер, способности).

Человек от рождения несет в себе определенные органические задатки, которые играют существенную роль в развитии различных сторон личности, особенно таких, как динамика психических процессов, эмоциональная сфера, виды одаренности.
СРЕДА – те условия, которые окружают человека и оказывают влияние на его развитие.

Среда бывает 3 видов:

- биологическая (климат);

- социальная (общество);

 -педагогическая (учителя, семья, коллектив).
Среда как фактор развития личности имеет существен​ное значение: она предоставляет ребенку возможность ви​деть социальные явления с разных сторон. Ее влияние но​сит, как правило, стихийный, мало поддающийся педаго​гическому руководству характер, что, конечно же, приводит ко многим трудностям на пути становления личности. Но изолировать ребенка от среды нельзя. Всякое стремление взрослых оградить от со​циальной среды (ограничение общения с посторонними людьми, сужение объектов позна​ния и др.), чревато задержкой в социальном развитии.

Влияние среды на формирование личности постоянно на протяжении всей жизни человека. Разница лишь в степени восприятия этого влияния. Среда может сдерживать развитие, а может и акти​визировать его, но быть безучастной к развитию не может.

Отношения со средой, в которые вступает ребенок, всегда опосредованы взрослыми. Всякая новая ступень в развитии личности ребенка есть одновременно новая форма его связи со взрослыми, которая ими же подготовлена и направляется. 
ВОСПИТАНИЕ – целенаправленный специально организованный процесс формирования личности. Воспитание планомерно поднимает человека на новые, более высокие ступени развития, «проектирует» развитие личности и поэтому выступает в качестве основного, определяющего фактора ее развития.

Особенности воспитания как фактора развития личности:

- в отличие от первых двух фак​торов оно всегда носит целенаправленный, осознаваемый (хотя бы со стороны воспитывающего) характер. Воспитание осуществляется целенаправленно, по специальным научно обоснованным программам.; 
- оно всегда соответствует социально-куль​турным ценностям народа, общества, в котором происходит развитие. Это значит, что когда речь идет о воспитании, то всегда имеются в виду положительные воздействия; 
- воспитательный процесс строится по определенной системе. Единичное воздействие не приносит ощутимых результатов.

ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ – форма бытия и способ существования человека, его активность направленная на изменение и преобразование окружающего мира и самого себя.

Наследственность, среда, воспитание - эти факторы при всей их значимости и необходимости все же не обеспечива​ют полноценного развития ребенка, т.к все они предполагают воздействия, не зависящие от самого ребенка: он никак не влияет на то, что будет за​ложено в его генах, не может изменить среду, не определя​ет цели и задачи собственного воспитания.

Но человек обладает удивительной особенностью - активностью. Активность проявляется в позна​нии мира. Именно активность позволяет малышу овладевать спосо​бами действия с предметами. Таким образом, активность как свойство живого орга​низма выступает в качестве необходимого условия и пред​посылки развития.

У человека активность облекается в социальные фор​мы - разные виды деятельности: игру, труд, учение. Каж​дый из видов деятельности направлен на удовлетворение каких-то потребностей: игра - на удовлетворение потреб​ности проявить активность в той сфере, в которой невоз​можно реальное действие; труд- на удовлетворение по​требности в получении реального результата, в самоут​верждении, учение - на удовлетворение потребности в познании и т.д. 

Рассмотренные факторы, обеспечиваю​т развитие ребенка как человеческого существа. 
В) ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУПП.
В соответствии с периодизацией:

Младенческий возраст (0 – 1 года); 

Ранний детский возраст (1 – 3 года); 

Дошкольный возраст (3 – 7 лет). 

Возрастные особенности детей раннего возраста.

От 1 года до 3-х лет 

В этот период происходит качественный скачок в развитии и форми​ровании личности ребенка. Ха​рактерной особенностью этого периода жизни человека является быстрый темп физического и психического разви​тия.
Еще одной отличительной особенно​сти развития ребенка в раннем возрасте является тесная взаимо​связь и взаимовлияние физического и психического разви​тия. Недостатки в развитии движений, например, сказыва​ются на уровне умственного развития малыша, общее ослабление организма (из-за плохого питания, отсутствия закаливания и др.) приводит к снижению умственной ак​тивности, невнимание к развитию мелкой моторики паль​цев рук влечет за собой замедление в развитии речи.
Важнейшим психическим новообразованием раннего возраста является возникновение речи и наглядно-действенного мышления, которое разви​вается оно на основе действий с предметами. 
В этот период происходит формирование активной речи ребенка и понимание речи взрослого в процессе совместной деятельности. С развитием слушания и понимания сообщений, происходит использование речи как средства познания действительности, как способ регуляции поведения со стороны взрослого. 
Внимание, восприятие и память детей раннего возраста носят непроизвольный характер. Развитие восприятия происходит на основе внешне-ориентированного действия (по форме, величине, цвету), при непосредственном соотношении и сравнении предметов. Узнать и запомнить ребенок может только то, что ему понравилось или заинтересовало.

Важнейшим механизмом развития ребенка в этом воз​растном периоде является подражание.

В раннем возрасте ребенок приобретает первоначальный социальный опыт. Постепенно общение малыша со взрослыми становится все более социальным, в том смыс​ле что у ребенка появляются не только биологические, витальные потребности, но и социальные в общении, в овладении человеческими способами познания и действия.
Главным видом деятельности в раннем возрасте являет​ся предметная деятельность, но она тесно связана с общени​ем и служит предпосылкой для появления самой важной для всего периода детства деятельности - игры
Игровая деятельность носит предметно-манипулятивный характер.

Основной способ познания ребенком окружающего мира в данном возрасте - это метод проб и ошибок.
Свидетельством перехода от периода младенчества к периоду раннего детства является развитие нового отношения к предмету, который начинает восприниматься как вещь, имеющая определенное назначение и способ употребления. 
К трем годам появляется первичная самооценка, осознание не только собственного «Я», но и того, что «я хороший», «я очень хороший», «я хороший и больше никакой», сознание этого и появление личностных действий подвигает ребенка на новый уровень развития. 
Начинается кризис трех лет – граница между ранним и дошкольным детством.

Это разрушение, пересмотр старой системы социальных отношений. По выражению Д. Б. Эльконина, кризис выделения своего «Я». Л. С. Выготский описал 7 характеристик кризиса 3-х лет: негативизм, упрямство, строптивость, протест-бунт, деспотизм, ревность, своеволие.

Формирование личности ребенка во время кризиса 3-х лет происходит во взаимодействии со взрослыми и сверстниками. Кризис 3-х лет напоминает маленькую революцию.

Реакции на «Я сам» бывают двух видов: первая – когда взрослый поощряет самостоятельность ребенка и как следствие происходит сглаживание трудностей во взаимоотношениях. Во втором случае если взрослый, несмотря на качественные изменения в личности ребенка продолжает сохранять прежний тип взаимоотношений, то происходит обострение отношений, проявление негативизма.

Следующий период – дошкольное детство. Дошкольное детство – большой период в жизни ребенка: он продолжается с 3 до 7 лет. Дошкольный возраст – это начало всестороннего развития и формирования личности. В этом возрасте по отношению к окружающим у ребенка формируется собственная позиция. Активность и неутомимость малышей проявляется в постоянной готовности к деятельности.

Особенности развития детей 3-4-х лет. 
В этом возрасте ребенок воспринимает предмет без попытки его обследования.

На основе наглядно-действенного мышления к 4 - м годам у детей формируется наглядно-образное мышление. Постепенно происходит отрыв действий ребенка от конкретного предмета.

Речь становится связной, словарный запас обогащен прилагательными. 
Преобладает воссоздающее воображение.

Память носят непроизвольный характер, и характеризуется образностью. Преобладает узнавание, а не запоминание. Хорошо запоминается то, что интересно и эмоционально окрашено. Тем не менее, все, что запомнилось, сохраняется надолго.

Ребенок не способен долго удерживать свое внимание на каком-то одном предмете, он быстро переключается с одного вида деятельности на другой. 
Способ познания – экспериментирование, конструирование.

В 3-4 года дети начинают усваивать правила взаимоотношений в группе сверстников. 
Особенности развития детей 4-5 лет

Психическое развитие детей характеризуется использованием речи, как средства общения и стимуляции, расширением кругозора ребенка, открытием им новых граней окружающего мира.

Ребенка начинает интересовать не просто какое-либо явление само по себе, а причины и следствия его возникновения. Поэтому главный вопрос ребенка данного возраста «Почему?
Активно развивается потребность в новых знаниях. Мышление – наглядно-образное.

Большим шагом вперед является развитие способности выстраивать умозаключения, что является свидетельством отрыва мышления от непосредственной ситуации. 
В этот возрастной период заканчивается формирование активной речи детей.

Внимание и память продолжают носить непроизвольный характер. Сохраняется зависимость внимания от эмоциональной насыщенности и интереса.

Активно развивается фантазирование. 
Способом познания окружающего мира являются рассказы взрослого, экспериментирование.

Игровая деятельность носит коллективный характер. Сверстники становится интересными как партнеры по сюжетной игре, складываются предпочтения по половому признаку. Игровые объединения становятся более устойчивыми. 
Особенности развития детей  5-6 лет

В 5-6- летнем возрасте интерес ребенка направлен на сферу взаимоотношений между людьми.

Оценки взрослого подвергаются критическому анализу и сравнению со своими собственными. 
К этому периоду у ребенка накапливается довольно таки большой багаж знаний, который продолжает интенсивно пополнятся.

Происходит дальнейшее развитие познавательной сферы ребенка-дошкольника. 
Начинается формироваться образно-схематическое мышление, планирующая функция речи, происходит развитие целенаправленного запоминания.

Основной способ познания – общение со сверстниками, самостоятельная деятельность и экспериментирование. 
Происходит дальнейшее углубление интереса к партнеру по игре, усложняется замысел в игровой деятельности.

Происходит развитие волевых качеств, которые позволяют ребенку заранее организовать свое внимание на предстоящей деятельности. 
Возрастные особенности детей 6-7 лет 

К концу дошкольного возраста ребенок знает что такое «хорошо» и что такое «плохо», а так же может оценить не только чужое, но и свое поведение. 
Формируется крайне важный механизм соподчинения мотивов. Наиболее сильный мотив для дошкольника - поощрение, получение награды. Более слабый – наказание, еще более слабый – собственное обещание.

Еще одна важная линия развития личности – становление самосознания. У ребенка к 7-ми годам появляется самоконтроль и произвольное поведение, самооценка становится более адекватной.
На основе наглядно-образного мышления у детей формируются элементы логического мышления. 
Происходит развитие внутренней речи.

Способ познания – самостоятельная деятельность, познавательное общение со взрослыми и сверстниками. Сверстник воспринимается как собеседник, партнер по деятельности.

К концу дошкольного возраста мальчики и девочки играют не во все игры вместе, у них появляются специфические игры – только для мальчиков и только для девочек. 
Достижением дошкольного возраста является развитие разных видов деятельности: игровой, художественной, тру​довой. Начинает развиваться учебная деятельность. 
Главной, ведущей деятельностью является игра. По срав​нению с тем, как играл ребенок в раннем возрасте, можно отметить, что игра стала разнообразнее по сюжету, по ро​лям. Теперь она гораздо длительнее. Ребенок отражает в игре не только то, что видит непосредственно в своем ок​ружении, но и то, о чем ему читали, что он услышал от сверстников и старших детей и т.п. Игра удовлетворяет потребность детей в познании мира взрослых и дает воз​можность выражать свои чувства и отношения.
Дошкольник способен к трудовому усилию, ко​торое может проявляться в самообслуживании (сам одева​ется, сам ест), в уходе (под руководством взрослого) за растениями и животными, в выполнении поручений. Появ​ляется и интерес к умственному труду. Постепенно фор​мируется готовность к обучению в школе.
Качественно меняется характер развития эмоциональной сферы: ребенок становится способен к осознанию, пониманию и объяснению собственных пере​живаний и эмоционального состояния другого человека.
Существенно изменяются отношения со сверстниками. Дети начинают ценить общество друг друга за возможность вместе играть, делиться мыслями, впечатлениями. Они учат​ся справедливо решать конфликты; проявляют друг к дру​гу доброжелательность. Возникает дружба.
С течением времени ребенок становится все более само​стоятельным. У него формируется способность к проявле​нию волевых усилий для достижения желаемой цели.
Воз​никает новая форма общения, которую психологи называ​ют внеситуативно-личностной. Ребенок начинает ориен​тироваться на других людей, на ценности в их мире. Усваивает нормы поведения и взаимоотношений.

Давая общую характеристику ребенку дошкольного воз​раста, следует отметить, что его развитие осуществляется по нескольким направлениям. 
Можно выделить развитие физическое; умственное; эстетическое; нравственное; раз​витие эмоций, воли, интеллекта; развитие деятельности как формы жизненной активности. В каждом из названных на​правлений наблюдается динамика в становлении ребенка как существа социального.
Самый главный результат дошкольного периода – это готовность детей к обучению в школе.

На основе обобщения теоретических подходов в решении проблем готовности к школе можно выделить ряд признаков: 
- Сильное желание учиться и посещать школу (созревание учебного мотива).

- Достаточно широкий круг знаний об окружающем мире. 
- Способность к выполнению основных мыслительных операций.

- Достижение определенного уровня психической и физической выносливости. 
- Развитие интеллектуальных, моральных и эстетических чувств.

-Определенный уровень речевого и коммуникативного развития. 
Таким образом, психологическая готовность к школьному обучению формируется у ребенка на протяжении всего дошкольного детства, т. е. с 3 до 7 лет и является комплексным структурным образованием, включающим интеллектуальную, личностную, социально-психологическую и эмоционально-волевую готовность.

Г) ЛИЧНОСТНО - ОРИЕНТИРОВАННЫЙ ПОДХОД В ОБРАЗОВАНИИ.
Личностный подход в образовании провозглашен ведущей тенденцией современной педагогической теории и практики.
Под личностным подходом мы подразумеваем, в первую очередь, индивидуальный подход к каждому воспитаннику, помогающий ему в осознании себя личностью, в выявлении возможностей, стимулирующих самостановление, самоутверждение, самореализацию.

Личностный подход понимается как опора на личностные качества. 

В числе индивидуальных особенностей, на которые надо опираться воспитателю, чаще других выделяются особенности восприятия, мышления, памяти, речи, характера, темперамента, воли.

Воспитатели особенно внимательно должны следить за изменением главных личностных качеств – направленности личности, ее ценностных ориентации, жизненных планов, сформировавшихся установок, доминирующих мотивов деятельности и поведения и  оперативно корректировать процесс воспитания, направляя его на удовлетворение личностных и общественных потребностей.
При личностном подходе учет возрастных и индивидуальных особенностей приобретает новую направленность. Диагностируются потенциальные возможности, ближайшие перспективы.
Принцип личностного подхода в воспитании требует, чтобы воспитатель: 
1) постоянно изучал и хорошо знал индивидуальные особенности темперамента, черты характера, взгляды, вкусы, привычки своих воспитанников; 
2) умел диагностировать и знал реальный уровень сформированности таких важных личностных качеств, как образ мышления, мотивы, интересы, установки, направленность личности, отношение к жизни, труду, ценностные ориентации, жизненные планы и другие;
3) постоянно привлекал каждого воспитанника к посильной для него и все усложняющейся по трудности воспитательной деятельности, обеспечивающей прогрессивное развитие личности; 
4) своевременно выявлял и устранял причины, которые могут помешать достижению дели, а если эти причины не удалось вовремя выявить и устранить - оперативно изменял тактику воспитания в зависимости от новых сложившихся условий и обстоятельств; 
5) максимально опирался на собственную активность личности; 
6) сочетал воспитание с самовоспитанием личности, помогал в выборе целей, методов, форм самовоспитания; 
7) развивал самостоятельность, инициативу, самодеятельность воспитанников, не столько руководил, сколько умело организовывал и направлял ведущую к успеху деятельность.

Учитывая возросший уровень знаний современных школьников, их разнообразные интересы, воспитатель и сам должен всесторонне развиваться: не только в области своей специальности, но и в области политики, искусства, общей культуры, должен быть для своих воспитанников высоким примером нравственности, носителем человеческих достоинств и ценностей.

Личностный подход невозможен без гуманизации и гуманитаризации образования. 
Использования личностно-ориентированного подхода позволит поддерживать процессы самопознания и самостроительства личности ребенка, развития его неповторимой индивидуальности.

Д)  ПРАВА РЕБЕНКА, СОДЕРЖАНИЕ ДОКУМЕНТОВ: ДЕКЛАРАЦИЯ И КОНВЕНЦИЯ    ООН О ПРАВАХ РЕБЕНКА.
Первым документом, регулирующим права детей, явилась Декларация о правах ребенка, принятая в 1923 году Международным союзом спасения детей. Данный документ действовал в течение 36 лет.

В принятой ООН в 1948 году Всеобщей декларации прав человека отмечается, что дети должны быть объектом особой защиты и помощи.

В 1959 году Генеральная Ассамблея ООН приняла новую Декларацию. 

Основной ее тезис состоял в том, что человечество обязано давать ребенку лучшее, что оно имеет. 

В ней были провозглашены десять важнейших  социальных и правовых принципов, касающихся защиты и благополучия детей на национальном и международном уровнях. 

Принцип 1. Ребенку должны принадлежать все указанные в настоящей Декларации права. 

Принцип 2. Ребенку законом и другими средствами должна быть обеспечена специальная защита и предоставлены возможности и благоприятные условия, которые позволяли бы ему развиваться физически, умственно, нравственно, духовно и в социальном отношении здоровым и нормальным путем и в условиях свободы и достоинства. 

Принцип 3.Ребенку должно принадлежать с его рождения право на имя и гражданство.

Принцип 4.Ребенок должен пользоваться благами социального обеспечения. Ему должно принадлежать право на здоровые рост и развитие; право на надлежащие питание, жилище, развлечения и медицинское обслуживание.

Принцип 5.Ребенку, который является неполноценным в физическом, психическом или социальном отношении, должны обеспечиваться специальные режим, образование и забота, необходимые ввиду его особого состояния.

Принцип 6.Ребенок для полного и гармоничного развития его личности нуждается в любви и понимании. 

Принцип 7. Ребенок имеет право на получение образования, которое должно быть бесплатным и обязательным, по крайней мере на начальных стадиях. 

Ребенку должна быть обеспечена полная возможность игр и развлечений, которые были бы направлены на цели, преследуемые образованием.

Принцип 8.Ребенок должен при всех обстоятельствах быть среди тех, кто первым получает защиту и помощь.

Принцип 9.Ребенок должен быть защищен от всех форм небрежного отношения, жестокости и эксплуатации. Он не должен быть объектом торговли в какой бы то ни было форме.

Принцип 10. Ребенок должен ограждаться от практики, которая может поощрять расовую, религиозную или какую-либо иную форму дискриминации. 

20 ноября 1989 года была принята Генеральной Ассамблеей ООН Конвенция о правах ребенка — это важный документ, регулирующий защиту прав детей во всем мире, в котором максимально учитываются все стороны жизни ребенка в обществе
Конвенция - это не список прав ребенка, а перечень тех обязательств, который государства возложили на себя для защиты данных прав. Конвенция ООН о правах ребенка - это документ о правах ребенка, состоящий из 54 статей, каждая из которых описывает определенное право.
Основные положения Конвенции.

Согласно Конвенции, основным принципом защиты прав детей является признание приоритета интересов детей. Особенно выделяется требование особой заботы общества о социально уязвимых группах детей: сиротах, инвалидах, беженцах, и т.п.

В соответствии с этими принципами ребенок:

1. имеет право на жизнь и здоровое развитие.

2. имеет право на сохранение своей индивидуальности, включая гражданство, имя и семейные связи.

3. на свободу личности, свободу мысли, совести и религии. Это право включает в себя свободу выражать свое мнение в устной, письменной или печатной форме, в форме произведений искусства или с помощью других средств по выбору ребенка.

4. на защиту от всех форм физического или психологического насилия, эксплуатации, оскорбления, небрежного или грубого обращения как со стороны родителей, так и законных опекунов или любого другого лица, заботящегося о ребенке.

5. на особую защиту и помощь, предоставляемые государством - ребенок, лишенный своего семейного окружения
6. на уровень жизни, необходимый для его физического, умственного, духовного, нравственного и социального развития. Неполноценный в умственном или физическом отношении ребенок должен вести полноценную и достойную жизнь в условиях, которые обеспечивают его достоинство, способствуют его уверенности в себе и облегчают его активное участие в жизни общества.

7. на здравоохранение и социальное обеспечение, включая социальное страхование.

Конвенция увязывает права ребенка с правами и обязанностями родителей и других лиц, несущих ответственность за жизнь детей, их развитие и защиту, и предоставляет ребенку право на участие в принятии решений, затрагивающих его настоящее и будущее.

В Конвенции отмечается, что родители и другие лица, воспитывающие ребенка, несут основную ответственность за обеспечение в пределах своих способностей и финансовых возможностей условий жизни, необходимых для развития ребенка (ст.27, п.2).

Государства – участники  

- принимают необходимые законодательные, административные, социальные и просветительные меры с целью защиты ребенка от всех форм физического или психического насилия, оскорбления или злоупотребления, отсутствия заботы или небрежного и грубого отвращения либо эксплуатации, включая сексуальное злоупотребление, со стороны родителей, законных опекунов или любого другого лица, заботящегося о ребенке (ст.19,п.1); 

- признают право на отдых и досуг, право участвовать в играх и развлекательных мероприятиях (ст.31,п.1); 

- признают право на защиту от экономической эксплуатации и от выполнения любой работы, которая может представлять опасность для его здоровья или служить препятствием в получении им образования либо наносить ущерб его здоровью и физическому, умственному, духовному, моральному и социальному развитию (ст.32, п.1); 

- ст.37 требует, чтобы ни один ребенок не был подвергнут….унижающим его достоинство видам обращения или наказания.

6.  Методы педагогического исследования.

А) ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ДЕЙСТВИТЕЛЬНОСТЬ И ЕЕ ИЗУЧЕНИЕ.
Педагогика – отрасль науки, раскрывающая сущность закономерности образования, роль образовательных процессов в развитии личности, разрабатывающая практические пути и способы повышения их результативности

Задача педагогической науки - двуедина: не только изучать, но и конструировать педагогическую действительность, преобразовывать, совершенствовать ее.
Педагогическая наука осуществляет те же функции, что и любая другая научная дисциплина: описание, объяснение и предсказание явлений того участка действительности, который она изучает. 

Но педагогическая наука, объект которой лежит в социально-гуманитарной сфере, имеет свою специфику. 
Педагогическая действительность не может ограничиться лишь объективным отображением изучаемого. 
В ней совмещаются две функции, которые в других научных областях обычно поделены между различными дисциплинами:

Научно-теоретическая функция, которая реализуется на трех уровнях:

      –  описательном (изучение передового, инновационного педагогического опыта);

      –  диагностическом (выявление состояния педагогических явлений, успешности и эффективности совместной деятельности педагогов и учащихся);

      –  прогностическом (экспериментальные исследования педагогического процесса и построение более эффективных моделей этого процесса). 
Конструктивно-техническая функция также реализуется на трех уровнях:

      –  проективном (разработка методических материалов, учебных планов, учебных пособий);

      –  преобразовательном (внедрение достижений педагогической науки в практику);

      –  рефлексивном и корректировочном (анализ и оценка влияния результатов научных исследований на практику обучения и воспитания).

Пути, способы познания объективной реальности принято называть методами исследования. С помощью методов каждая наука добывает информацию об изучаемом предмете, анализирует и обрабатывает полученные данные.
Б)    МЕТОДЫ    ПЕДАГОГИЧЕСКИХ    ИССЛЕДОВАНИЙ:    НАБЛЮДЕНИЕ,    БЕСЕДА,    АНКЕТИРОВАНИЕ, ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ЭКСПЕРИМЕНТ И ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ТЕСТИРОВАНИЕ.
С целью раскрытия закономерностей развития дошкольников, поиска наиболее оптимальных средств, методов и форм обучения и воспитания в условиях дошкольного учреждения проводятся педагогические исследования.

Методы педагогического исследования - это способы изучения педагогических явлений, получения научной информации о них с целью установления закономерных связей, отношений и построения научных теорий.

Наблюдение - наиболее доступный и распространенный метод педагогического исследования. Под научным наблюдением понимается планомерное изучение исследуемого объекта, процесса или явления в естественных условиях, в процессе которого исследователь получает конкретный фактический материал. 

Наблюдение как метод исследования характеризуется наличием цели, задач, программы, методики и техники наблюдения. Наблюдение проводится обычно по заранее намеченному плану с выделением конкретных объектов наблюдения.
Научное наблюдение требует объективной и точной фиксации фактов и обработки результатов. Предполагается ведение протоколов наблюдений, фотографирование, киносъемка, магнитные и видеозаписи. 
Имеет место наблюдение включенное, когда исследователь становится членом той группы, в которой ведется наблюдение, и невключенное наблюдение, т.е. со стороны.

Достоинства наблюдения заключаются в его планомерности и систематичности. Недостатки кроются в невозможности предвидеть, когда в исследуемом явлении проявится нечто важное, существенное с точки зрения                 исследуемой проблемы, полученный материал не всегда поддается статистической обработке. При этом затраты времени на наблюдение и обработку полученных материалов весьма велики.
В педагогической практике широко используются опросные методы: беседа, интервьюирование, анкетирование, тестирование. Они сравнительно просты по организации и универсальны как средства получения данных широкого тематического спектра.

Беседа — непосредственное общение с испытуемыми при помощи заранее продуманных вопросов. Она предполагает установление двустороннего контакта, в ходе которого выявляются интересы детей, их представления, отношения, чувства, оценки и позиции. 
Особое значение беседы состоит в том, что личный контакт помогает глубже понять мотивы респондента, его позицию. Данный метод обеспечивает хорошую адаптацию к различным ситуациям, позволяет в соответствии с реакцией отвечающего направить беседу в нужное русло.

Для того чтобы результаты беседы были наиболее объективными, необходимо определить цель, разработать программу, продумать последовательность и вариативность вопросов.
Различают беседы индивидуальные и групповые.

Разновидностью беседы является интервью - односторонняя беседа, инициатор которой задает вопросы, а собеседник отвечает. Интервьюирование используется значительно реже
Особенность интервью заключается в том, что исследователь придерживается заранее намеченных вопросов, которые задаются в определенной последовательности. Во время интервью ответы записываются открыто.

Правила интервьюирования требуют создание условий, располагающих к искренности испытуемых.
Анкетирование — метод получения информации посредством письменного опроса с помощью специально разработанных вопросников, называемых анкетами. 
Анкетирование предполагает тщательную разработку структуры анкеты и, как правило, сочетается с другими методами исследования.

Основными требованиями к разработке анкет являются:

· точность формулировок анкеты;

· содержательная направленность;

· лаконичность и однозначность формулировок.

Применяются три типа анкет:

· открытая анкета,

· анкета закрытого типа,

· смешанная анкета.

Открытая анкета содержит вопросы без сопровождающих готовых ответов, предложенных респонденту на выбор. 
Анкета закрытого типа, наоборот, дает готовые ответы для выбора анкетируемым. 
Смешанная анкета содержит элементы открытой и закрытой анкет.

Педагогическое тестирование — это целенаправленное, одинаковое для всех испытуемых обследование, проводимое в строго контролируемых условиях по тщательно отработанным стандартизованным вопросам, позволяющее объективно выявлять индивидуальные различия испытуемых

Педагогическое тестирование — это форма, основанная на применении педагогических тестов.
Педагогический тест — это инструмент, предназначенный для измерения обученности учащегося, состоящий из системы тестовых заданий, стандартизованной процедуры проведения, обработки и анализа результатов.

Отличительные черты педагогического тестирования:

- точность;

- простота;

- доступность;

- возможность автоматизации.

Значительное место в педагогических исследованиях отводится эксперименту — исследованию каких-либо явлений и процессов с целью проверки и обоснования научной гипотезы. 
Слово «эксперимент» - латинского происхождения, в переводе означает «опыт», «испытание».

Цель эксперимента — установление закономерностей между отдельными педагогическими воздействиями и их результатами в поисках наиболее эффективного способа управления педагогическим процессом.
Эксперимент, по сути, является строго контролируемым педагогическим наблюдением. Его особенность состоит в том, что экспериментатор ведет наблюдение за процессом, который сам и осуществляет.

В педагогической практике различают эксперимент естественный (в условиях обычного образовательного процесса, в привычной для испытуемого обстановке) и лабораторный, который протекает в специально созданных и контролируемых условиях 
Для лабораторного эксперимента отдельные учащиеся изолируются от остальных. Чаще всего все же используется естественный эксперимент.

В зависимости от цели различают эксперимент:

- констатирующий (изучение состояния педагогического явления);

- формирующий (апробация выдвинутой гипотезы);

- контрольный (обоснование полученных результатов и выводов).

Сложились определенные правила организации педагогических экспериментов. К ним относят, прежде всего, недопустимость риска для здоровья и развития испытуемых, гарантии от нанесения вреда их самочувствию, жизнедеятельности в настоящем и будущем.
Метод изучения педагогической документации и продуктов детской деятельности позволяет получить различную информацию об исследуемом объекте. В качестве источников информации выступают планы и отчеты заведующих и педагогов дошкольных учреждений, конспекты занятий, продукты изобразительной деятельности и ручного труда дошкольников. Изучение этих материалов позволяет установить взаимосвязи между изучаемыми явлениями, выявить новые факты.

На различных этапах педагогических исследований применяется метод изучения и обобщения опыта. Под педагогическим опытом понимают практику обучения и воспитания, отражающую уровень развития педагогической науки. Характеризуют передовой опыт высокий положительный эффект в обучении и воспитании и достижение результатов без больших затрат времени и сил.

Социометрические методы позволяют исследовать межличностные отношения в коллективе. В процессе наблюдения или опроса исследователь может определить место, роль, статус испытуемого, различить стадии формирования внутриколлективных отношений.

В педагогических практике применяются также математические методы исследования, которые служат для обработки данных и результатов, полученных в процессе изучения, и отражаются в графиках, диаграммах, таблицах.

7. Система образования в России. Понятие и структура образовательной системы общества. Нормативно-правовые документы в области образования.

А)   ЗАКОН РФ  "ОБ  ОБРАЗОВАНИИ",  ПРИНЦИПЫ  ГОСУДАРСТВЕННОЙ  ПОЛИТИКИ  В  ОБЛАСТИ ОБРАЗОВАНИЯ. ПРОЕКТ ЗАКОНА РФ «ОБ ОБРАЗОВАНИИ».
Закон РФ от 29 декабря 2012 года
N 273-ФЗ  «Об образовании» понимает  под образованием целенаправленный процесс воспитания и обучения, являющийся общественно значимым благом и осуществляемый в интересах человека, семьи, общества и государства, а также совокупность приобретаемых знаний, умений, навыков, ценностных установок, опыта деятельности и компетенции определенных объема и сложности в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого, физического и (или) профессионального развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов;

Федеральный закон «Об образовании» устанавливает правовые, организационные и экономические основы образования в Российской Федерации, основные принципы государственной политики Российской Федерации в сфере образования, общие правила функционирования системы образования и осуществления образовательной деятельности, определяет правовое положение участников отношений в сфере образования.

В основу государственной политики Российской Феде​рации в области образования положены идеи гуманизации. Они нашли отражение в Конституции Российской Федера​ции (1993), статье 3 Закона РФ «Об образовании» «Основные принципы государственной политики и правового регулирования отношений в сфере образования»
Государственная политика и правовое регулирование отношений в сфере образования основываются на следующих принципах:

1) признание приоритетности образования;

2) обеспечение права каждого человека на образование, недопустимость дискриминации в сфере образования;

3) гуманистический характер образования, приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод личности, свободного развития личности, воспитание взаимоуважения, трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, рационального природопользования;

4) единство образовательного пространства на территории Российской Федерации, защита и развитие этнокультурных особенностей и традиций народов Российской Федерации в условиях многонационального государства;

5) создание благоприятных условий для интеграции системы образования Российской Федерации с системами образования других государств на равноправной и взаимовыгодной основе;

6) светский характер образования в государственных, муниципальных организациях, осуществляющих образовательную деятельность;

7) свобода выбора получения образования согласно склонностям и потребностям человека, создание условий для самореализации каждого человека, свободное развитие его способностей, включая предоставление права выбора форм получения образования, форм обучения, организации, осуществляющей образовательную деятельность, направленности образования в пределах, предоставленных системой образования, а также предоставление педагогическим работникам свободы в выборе форм обучения, методов обучения и воспитания;

8) обеспечение права на образование в течение всей жизни в соответствии с потребностями личности, адаптивность системы образования к уровню подготовки, особенностям развития, способностям и интересам человека;

9) автономия образовательных организаций, академические права и свободы педагогических работников и обучающихся, предусмотренные настоящим Федеральным законом, информационная открытость и публичная отчетность образовательных организаций;

10) демократический характер управления образованием, обеспечение прав педагогических работников, обучающихся, родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся на участие в управлении образовательными организациями;

11) недопустимость ограничения или устранения конкуренции в сфере образования;

12) сочетание государственного и договорного регулирования отношений в сфере образования.

Б)    ПОНЯТИЕ   И   СТРУКТУРА   ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ   СИСТЕМЫ   ОБЩЕСТВА   (ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ СТАНДАРТЫ, ПРОГРАММЫ, СИСТЕМА УЧРЕЖДЕНИЙ И ОРГАНЫ УПРАВЛЕНИЯ ОБРАЗОВАНИЕМ).
Система образования – социальный институт, обеспечивающий передачу подрастающим поколениям знаний, умений и навыков, накопленных обществом. 

Система образования включает в себя:

1) федеральные государственные образовательные стандарты и федеральные государственные требования, образовательные стандарты, образовательные программы различных вида, уровня и (или) направленности;

2) организации, осуществляющие образовательную деятельность, педагогических работников, обучающихся и родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся;

3) федеральные государственные органы и органы государственной власти субъектов Российской Федерации, осуществляющие государственное управление в сфере образования, и органы местного самоуправления, осуществляющие управление в сфере образования, созданные ими консультативные, совещательные и иные органы;

4) организации, осуществляющие обеспечение образовательной деятельности, оценку качества образования;

5) объединения юридических лиц, работодателей и их объединений, общественные объединения, осуществляющие деятельность в сфере образования.

Образование подразделяется на
- общее образование, 
- профессиональное образование, 
- дополнительное образование  
- профессиональное обучение, обеспечивающие возможность реализации права на образование в течение всей жизни (непрерывное образование).

Общее образование и профессиональное образование реализуются по уровням образования.
В Российской Федерации устанавливаются следующие уровни общего образования:

1) дошкольное образование;

2) начальное общее образование;

3) основное общее образование;

4) среднее общее образование.

В Российской Федерации устанавливаются следующие уровни профессионального образования:

1) среднее профессиональное образование;

2) высшее образование - бакалавриат;

3) высшее образование - специалитет, магистратура;

4) высшее образование - подготовка кадров высшей квалификации.

Дополнительное образование включает в себя такие подвиды, как дополнительное образование детей и взрослых и дополнительное профессиональное образование.

Образовательные программы

В Российской Федерации 
- по уровням общего и профессионального образования, по профессиональному обучению реализуются основные образовательные программы, 

- по дополнительному образованию - дополнительные образовательные программы.

К основным образовательным программам относятся:

1) основные общеобразовательные программы - образовательные программы дошкольного образования, образовательные программы начального общего образования, образовательные программы основного общего образования, образовательные программы среднего общего образования;

2) основные профессиональные образовательные программы:

а) образовательные программы среднего профессионального образования - программы подготовки квалифицированных рабочих, служащих, программы подготовки специалистов среднего звена;

б) образовательные программы высшего образования - программы бакалавриата, программы специалитета, программы магистратуры, программы подготовки научно-педагогических кадров в аспирантуре (адъюнктуре), программы ординатуры, программы ассистентуры-стажировки;

3) основные программы профессионального обучения - программы профессиональной подготовки по профессиям рабочих, должностям служащих, программы переподготовки рабочих, служащих, программы повышения квалификации рабочих, служащих.

К дополнительным образовательным программам относятся:
1) дополнительные общеобразовательные программы - дополнительные общеразвивающие программы, дополнительные предпрофессиональные программы;

2) дополнительные профессиональные программы - программы повышения квалификации, программы профессиональной переподготовки.

Управление образовательной организацией осуществляется на основе сочетания принципов единоначалия и коллегиальности.

Единоличным исполнительным органом образовательной организации является руководитель образовательной организации (ректор, директор, заведующий, начальник или иной руководитель), который осуществляет текущее руководство деятельностью образовательной организации.

В образовательной организации формируются коллегиальные органы управления, к которым относятся 
- общее собрание (конференция) работников образовательной организации (в профессиональной образовательной организации и образовательной организации высшего образования - общее собрание (конференция) работников и обучающихся образовательной организации), 
- педагогический совет (в образовательной организации высшего образования - ученый совет), 
- могут формироваться попечительский совет, управляющий совет, наблюдательный совет и другие коллегиальные органы управления, предусмотренные уставом соответствующей образовательной организации.

В) НЕПРЕРЫВНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ    

Непрерывное образование — это процесс роста образовательного (общего и профессионального) потенциала личности в течение жизни, организационно обеспеченный системой государственных и общественных институтов и соответствующий потребностям личности и общества. В него вовлечено множества образовательных структур — основных и дополнительных, государственных и общественных, формальных и неформальных.

Цели непрерывного профессионального образования молодежи и взрослых людей заключаются в развитии самостоятельности, целеустремленности и ответственности у обучающихся, укреплении способности адаптироваться к преобразованиям, происходящим в экономике, культуре общества в целом, а также в профессиональной жизни, т.е. возможности помочь человеку сориентироваться в мире профессий. 
Его основные этапы:

- обучение, воспитание и развитие человека, предшествующие его вступлению в самостоятельную жизнь, — детско-юношеское образование;

- учебная деятельность в период взрослой жизни, сочетаемая с различными видами практической деятельности, — образование взрослых.    
Система образования создает условия для непрерывного образования посредством реализации основных образовательных программ и различных дополнительных образовательных программ, предоставления возможности одновременного освоения нескольких образовательных программ, а также учета имеющихся образования, квалификации, опыта практической деятельности при получении образования.

    Г) ОБЩИЕ ТЕНДЕНЦИИ В РАЗВИТИИ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ, МОДЕРНИЗАЦИЯ РОССИЙСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ:
1. Концепция модернизации российского образования до 2010г. введена в действие Приказом Минобразования России от 11.02.2002  N 393.
Модернизация образования - это политическая и общенациональная задача.
Необходимость модернизации образования обусловлена тем, что 

- устаревшее и перегруженное содержание школьного образования не обеспечивает выпускникам общеобразовательной школы  фундаментальных знаний
- профессиональное образование, в свою очередь, еще не способно в должной мере решить проблему "кадрового голода", обусловленного новыми требованиями к уровню квалификации работников. 
В условиях экономического расслоения общества все эти недостатки системы образования усугубились неравным доступом к качественному образованию в зависимости от доходов семьи.

Цель модернизации образования состоит в создании механизма устойчивого развития системы образования.

Для достижения указанной цели решались следующие приоритетные, взаимосвязанные задачи:

-обеспечение государственных гарантий доступности и равных возможностей получения полноценного образования;

- достижение нового современного качества дошкольного,  общего и профессионального образования;

- формирование в системе образования нормативно-правовых и организационно-экономических  механизмов  привлечения  и  использования внебюджетных ресурсов;

- повышение социального  статуса  и  профессионализма работников образования, усиление их государственной и общественной поддержки;

- развитие образования  как открытой государственно-общественной системы на основе распределения  ответственности  между  субъектами образовательной политики и повышения роли всех участников образовательного процесса - обучающегося, педагога, родителя, образовательного учреждения.
2. Национальная доктрина образования в РФ 2000 – 2025

Постановление  Правительства Российской Федерации от 4 октября 2000 г. N 751 «О Национальной доктрине образования В Российской Федерации» ввело в действие Национальную доктрину образования в РФ 2000 – 2025гг.
Национальная доктрина образования в Российской Федерации – основополагающий государственный документ, утверждаемый федеральным законом и устанавливающий приоритет образования в государственной политике, стратегию и основные направления его развития.

Доктрина отражает интересы граждан России и призвана 
- создать в стране условия для всеобщего образования населения, 
- обеспечить реальное равенство прав граждан и возможность каждому повышать образовательный уровень в течение всей жизни.
Доктрина определяет 
- цели воспитания и обучения, 
- пути их достижения посредством государственной политики в области образования, 
- ожидаемые результаты развития системы образования на период до 2025 года.
Для реализации целей, определяемых доктриной, устанавливается поэтапное увеличение объемов финансирования системы образования

Первый - антикризисный этап (2000 - 2003 годы): Объем финансирования системы образования - не ниже 7% от ВВП
Второй этап (2004 - 2010 годы): Объем финансирования системы образования - не ниже 8% ВВП
Третий этап (2011 - 2025 гг.) Объем финансирования системы образования - не ниже 10% от ВВП
3. Национальный проект «Образование»,

Приоритетный национальный проект "Образование" призван ускорить модернизацию российского образования, результатом которой станет достижение современного качества образования, адекватного меняющимся запросам общества и социально-экономическим условиям. 
В национальном проекте заложено два основных механизма стимулирования необходимых системных изменений в образовании. 
Во-первых, это выявление и приоритетная поддержка лидеров - "точек роста" нового качества образования. 
Во-вторых - внедрение в массовую практику элементов новых управленческих механизмов и подходов.
Направления, реализуемые в рамках приоритетного национального проекта "Образование"

Вознаграждение за классное руководство 
Поддержка лучших учителей и талантливой молодёжи
Создание новых Федеральные университетов
Открытие Бизнес-школ мирового уровня

Школьное питание

Образование военнослужащих-контрактников
Поддержка учреждений начального и среднего профессионального образования

Поддержка инновационные программ вузов

Интернетизация образования

Учебное оборудование

Сельский школьный автобус

Модернизация региональных систем образования

4. Федеральная целевая программа развития образования.

Целью Федеральной целевой программы развития образования на 2011 – 2015 годы утв. Распоряжением Распоряжении Правительства РФ от 7 февраля 2011 г. № 163-р является обеспечение доступности качественного образования, соответствующего требованиям инновационного социально ориентированного развития Российской Федерации.

Задачами Программы являются: 

- модернизация общего и дошкольного образования как института социального развития;

- приведение содержания и структуры профессионального образования в соответствие с потребностями рынка труда;

- развитие системы оценки качества образования и востребованности образовательных услуг.

Цели и задачи Программы, учитывая сроки ее реализации (2011 - 2015 годы), соответствуют Концепции долгосрочного социально-экономического развития Российской Федерации на период до 2020 года и Основным направлениям деятельности Правительства Российской Федерации. 
8. Виды образовательных учреждений и вариативность образовательных программ. Новые формы развития дошкольного образования. Нормативно-правовые документы в области дошкольного образования.
А) ВИДЫ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ. ВАРИАТИВНОСТЬ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ПРОГРАММ.
Образовательные организации подразделяются на типы в соответствии с образовательными программами, реализация которых является основной целью их деятельности.

В Российской Федерации устанавливаются следующие типы образовательных организаций, реализующих основные образовательные программы:
1) дошкольная образовательная организация - образовательная организация, осуществляющая в качестве основной цели ее деятельности образовательную деятельность по образовательным программам дошкольного образования, присмотр и уход за детьми.

Образовательные программы дошкольного образования направлены на разностороннее развитие детей дошкольного возраста с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования, на основе индивидуального подхода к детям дошкольного возраста и специфичных для детей дошкольного возраста видов деятельности. Освоение образовательных программ дошкольного образования не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации обучающихся.

2) общеобразовательная организация - образовательная организация, осуществляющая в качестве основной цели ее деятельности образовательную деятельность по образовательным программам начального общего, основного общего и (или) среднего общего образования;

3) профессиональная образовательная организация - образовательная организация, осуществляющая в качестве основной цели ее деятельности образовательную деятельность по образовательным программам среднего профессионального образования;

4) образовательная организация высшего образования - образовательная организация, осуществляющая в качестве основной цели ее деятельности образовательную деятельность по образовательным программам высшего образования и научную деятельность.

В Российской Федерации устанавливаются следующие типы образовательных организаций, реализующих дополнительные образовательные программы:
1) организация дополнительного образования - образовательная организация, осуществляющая в качестве основной цели ее деятельности образовательную деятельность по дополнительным общеобразовательным программам;

2) организация дополнительного профессионального образования - образовательная организация, осуществляющая в качестве основной цели ее деятельности образовательную деятельность по дополнительным профессиональным программам.

Образовательные программы дошкольного, начального общего, основного общего и среднего общего образования являются преемственными.
Б) НОВЫЕ ФОРМЫ РАЗВИТИЯ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. МОДЕЛИ ПРЕДШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. ПРИКАЗ МИНОБРНАУКИ РФ ОТ 27 НОЯБРЯ 2011 Г. N 2562 "ОБ УТВЕРЖДЕНИИ ТИПОВОГО ПОЛОЖЕНИЯ  О ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ».
К дошкольным образовательным учреждениям относятся образовательные учреждения следующих видов:

- детский сад (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах общеразвивающей направленности);

- детский сад для детей раннего возраста (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах общеразвивающей направленности для воспитанников от 2 месяцев до 3 лет; создает условия для социальной адаптации и ранней социализации воспитанников);
- детский сад для детей предшкольного (старшего дошкольного) возраста (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах общеразвивающей направленности, а также при необходимости в группах компенсирующей и комбинированной направленности для воспитанников в возрасте от 5 до 7 лет с приоритетным осуществлением деятельности по обеспечению равных стартовых возможностей для обучения детей в общеобразовательных учреждениях);

- детский сад присмотра и оздоровления (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах оздоровительной направленности с приоритетным осуществлением деятельности по проведению санитарно-гигиенических, лечебно-оздоровительных и профилактических мероприятий и процедур);

- детский сад компенсирующего вида (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах компенсирующей направленности с приоритетным осуществлением деятельности по квалифицированной коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии одной и более категорий детей с ограниченными возможностями здоровья);

- детский сад комбинированного вида (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах общеразвивающей, компенсирующей, оздоровительной и комбинированной направленности в разном сочетании);

- детский сад общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением деятельности по одному из направлений развития воспитанников (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах общеразвивающей направленности с приоритетным осуществлением развития воспитанников по одному из таких направлений, как познавательно-речевое, социально-личностное, художественно-эстетическое или физическое);
- центр развития ребенка - детский сад (реализует основную общеобразовательную программу дошкольного образования в группах общеразвивающей направленности и при необходимости в группах оздоровительной, компенсирующей и комбинированной направленности с приоритетным осуществлением деятельности по развитию воспитанников по нескольким направлениям, таким как познавательно-речевое, социально-личностное, художественно-эстетическое или физическое). В группах оздоровительной, компенсирующей и комбинированной направленности приоритетное осуществление развития воспитанников осуществляется по тем направлениям, которые наиболее способствуют укреплению их здоровья, коррекции недостатков в их физическом и (или) психическом развитии.

В) ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ В РАБОТЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ.
Понятие преемственности трактуется как непрерывный процесс развития, воспитания и обучения ребёнка, имеющий общие и специфические цели для каждого возрастного периода, т.е. это связь между различными ступенями развития. Преемственность – это не только подготовка к новому, но и, что ещё более важно и существенно, сохранение развития необходимого целесообразного старого, связь между новым и старым, как основа поступательного развития процесса.

В настоящее время одной из наиболее актуальных проблем современного образования становится достижение современного качества. В свою очередь достижение современного качества образования невозможно без обеспечения преемственных связей между всеми ступенями обучения. 
Обеспечение преемственности становится особенно актуальным с введением нового Федерального государственного образовательного стандарта. 

Задачи каждой образовательной ступени в ФГОС четко определены:
на дошкольной ступени:

• обеспечение эмоционального благополучия каждого ребенка, развитие его положительного самоощущения;

• развитие инициативности, любознательности, произвольности, способности к творческому самовыражению;

• формирование различных знаний об окружающем мире, стимулирование коммуникативной, познавательной, игровой и другой активности детей в различных видах деятельности;

• развитие компетентности в сфере отношений к миру, к людям, к себе; включение детей в различные формы сотрудничества (с взрослыми и детьми разного возраста);

• приобщение детей к ценностям здорового образа жизни;
на ступени начальной и средней школы:

• готовность к активному взаимодействию с окружающим миром (эмоциональная, интеллектуальная, коммуникативная, деловая и др.);

• желание и умение учиться, готовность к образованию в основном звене школы и самообразованию;

• инициативность, самостоятельность, навыки сотрудничества в разных видах деятельности:

• совершенствование достижений дошкольного развития (на протяжении всего начального образования, специальная помощь по развитию сформированных в дошкольном детстве качеств, индивидуализации процесса обучения, особенно в случаях опережающего развития или отставания;

• осознанное принятие ценностей здорового образа жизни и регуляция своего поведения в соответствии с ними.

Главная цель работы по преемственности – объединение усилий педагогических коллективов образовательных учреждений для снижения признаков дезадаптации у школьников, повышения их эмоционального благополучия, сохранения здоровья учащихся и, как следствие, – повышение уровня качества образования.

Перед образовательным учреждением встает вопрос, как организовать свою работу так, чтобы ребенок получил хорошую подготовку в ДОУ, хорошее качество обученности в начальных классах и сохранил свои способности хорошо учиться в среднем звене, а именно в пятом классе.

Особенностью работы по преемственности является обмен опытом педагогов и психологов детских садов, начальной и основной школы, их взаимодействие и взаимосодействие, что позволяет избежать трудностей у первоклассников в связи с поступлением в школу, а у пятиклассников – с привыканием к новым условиям обучения, к другому педагогическому стилю, к требованиям многих учителей в основной школе, к возросшим учебным нагрузкам.

Задача педагога – обеспечить условия для проявления всех способов познания, создать развивающую среду в условиях доверительного, основанного на любви, терпении, понимании общения с ребёнком. Такой подход позволяет реализовать принцип преемственности и непрерывности на разных ступенях образовательного процесса.

В основе преемственности между детским садом и школой должно лежать понимание общей идеи – идеи обеспечения высокого уровня развития личности: 
- для  дошкольного образовательного учреждения – раннее развитие комплекса личностных качеств и свойств, обеспечивающих легкий, естественный переход ребенка в школу. Дошкольная ступень – сохраняет самоценность дошкольного детства, формирует фундаментальные личностные качества ребёнка, сохраняя «радость детства».

- для начальной школы – это опора на те знания, навыки и умения, которые уже имеются у ребёнка, и формирование у детей умения учиться, создание условий, при которых обучение становится для ребенка благом, основной формой его самовыражения; 
Начальная ступень школы – подхватывает достижения ребёнка и развивает накопленный им потенциал до уровня понимания и осмысления.

Средняя ступень школы, как преемник, опирается на самостоятельность и мышление ребёнка, его способности, на умение быстро определять ход своих действий.

Старшая ступень школы – способствует самоопределению личности. И выпускник школы – это результат педагогического труда учителей и внимания родителей.

Соблюдение правила преемственности в обучении, воспитании и развитии ребенка принципиально значимо. Правило преемственности является одним из важнейших составляющих систематичности и последовательности в обучении и единства педагогического воздействия в воспитании.

Недостаточное внимание к принципам преемственностив обучении и воспитании отрицательно влияет как на качество знаний и выработку умений, так и на коммуникативные и общественно значимые стороны личности ученика. Также может неблагоприятно отразиться на прохождении периода адаптации ребенка в новых условиях, что в свою очередь может привести к ухудшению здоровья ученика

Таким образом, обеспечение полноценных преемственных связей между всеми системами образования будет способствовать полноценному развитию личности ребенка, формированию системы непрерывного образования в течение всей жизни.
Г) СОТРУДНИЧЕСТВО ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ С СЕМЬЕЙ.
С принятием Закона Российской Федерации «Об образовании» возникли предпосылки для равноправного, творческого, заинтересованного взаимодействия семьи и образовательных учреждений. 
Во многих регионах России семейная политика признается одним из приоритетных направлений социальной политики. Во многих городах созданы и действуют городские советы родительской общественности; практически в каждом районном центре – общественные родительские организации, родительские комитеты, попечительские советы.  Образовательное учреждение, было, есть и остается одним из важнейших социальных институтов, обеспечивающих воспитательный процесс и реальное взаимодействие ребенка, родителей и социума.

Деятельность родителей и педагогов в интересах ребенка может быть успешной только в том случае, если они станут союзниками, что позволит им лучше узнать ребенка, увидеть его в разных ситуациях и таким образом помочь взрослым в понимании индивидуальных особенностей детей, развитии их способностей, формировании ценностных жизненных ориентиров,  преодолении негативных поступков и проявлений в поведении. 
Педагогам важно установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника, создать атмосферу взаимоподдержки и общности интересов. Именно семья призвана заложить в ребенке с раннего детства нравственные ценности, ориентиры на построение разумного образа жизни. Родительские чувства, родительская любовь – своеобразный катализатор, ускоряющий развитие личности. Атмосфера в семье влияет на успешность воспитания ребенка. Условием успеха в воспитании детей является авторитет родителей, который построен на уважении, доверии и подчинении их требованиям.

На основании нормативных правовых документов педагогический коллектив каждого образовательного учреждения стремится к своему становлению как открытой социально–педагогической системы, готовой к укреплению и расширению взаимодействия со всеми социальными институтами, и прежде всего с семьей.
Основными направлениями организации работы образовательного учреждения с семьей являются:

1. Составление характеристик семей обучающихся (состав родителей, сфера их занятости, образовательный и социальный уровень и др.).

2. Организация диагностической работы по изучению семей.

3. Использование оптимальных форм и методов в дифференцированной групповой и индивидуальной работе с семьей.

4. Организация психолого–педагогического просвещения родителей.

5. Создание системы массовых мероприятий с родителями, работа по организации совместной общественно значимой деятельности и досуга родителей и учащихся.

6. Выявление в практической деятельности позитивного опыта семейного воспитания.

7. Внедрение в семейное воспитание традиций народной педагогики. 

8. Оказание помощи родителям в формировании нравственного образа жизни семьи, в профилактике и диагностике наркомании, в предупреждении других негативных проявлений у детей и подростков.

9. Использование различных форм сотрудничества с родителями–отцами, вовлечение их в совместную с детьми творческую, социально значимую деятельность, направленную на повышение их авторитета.

10. Расширение сферы дополнительных образовательных и досуговых услуг.

11. Активное включение в работу с семьей педагога–психолога, социального педагога, педагогов дополнительного образования, старшего вожатого, педагогов–организаторов, библиотекаря, воспитателей групп продленного дня.

12. Разработка тематического оформления по работе с семьей (зал, уголок для родителей, музей семейных традиций и др.).

13. Оказание помощи родителям в развитии у детей социального опыта, коммуникативных навыков и умений, подготовке старшеклассников к семейной жизни (факультативы, спецкурсы, кружки, клубы по программам «Этика и психология семейной жизни», «Основы семейного воспитания»).

14. Создание условий для обеспечения прав родителей на участие в управлении образовательным учреждением, организации учебно–воспитательного процесса: помощь в организации деятельности общественных родительских формирований (совет учреждения, попечительский совет, родительский комитет, совет отцов и др.); объединений родителей по семейным проблемам (школа молодых родителей, союз, ассоциация, клубы молодой семьи, одиноких отцов, одиноких матерей, родителей–инвалидов, семейные клубы).

Сотрудничество образовательного учреждения с родителями складывается на основе таких форм и методов, как:

- установка доброжелательных отношений;

- выработка единого взгляда на ребенка, основанного на доверии к его личности;

- определенность совместных требований к ребенку, не ущемляющих его права и свободу;

- выработка режима дня;

- информированность родителей о процессе воспитания, успехах, продвижении в развитии;

- выявление причин дезадаптации ребенка к школе и совместная работа по их устранению;

- организация педагогического просвещения, при необходимости коррекции семейного воспитания для наилучшего развития индивидуальности ребенка;

- привлечение к участию в совместной с детьми деятельности, как в школе, так и вне ее.

Основные способы общения родителей и педагогов:

- Организация родительских конференций, собраний, лекториев, индивидуальных встреч, консультаций, круглых столов, клуба интересных и полезных встреч со специалистами, родительские университеты.

- Организация работы телефонной линии для получения консультации.

- Использование средств телекоммуникации и регулярной почты.

- Разработка домашних заданий, совместная подготовка исследовательских проектов.

- Создание родительского клуба.

- Проведение неформальных встреч родителей, детей и учителей (концерты, праздники, вставки, интеллектуальные и спортивные игры).

- Изучение школьных газет (учителя – для родителей и детей; родители для учителей и детей; дети – для родителей и учителей).

- Уважительное общение с учетом культурной, религиозной, национальной и этнической культуры родителей.

Для формирования сотрудничества между взрослыми и детьми в общеобразовательном учреждении важно представлять коллектив как единое целое, как большую семью, которая сплачивается и интересно живет только в том случае, если организована совместная деятельность педагогов, детей, родителей.

Следовательно, целесообразно значительную часть воспитательного процесса организовать совместно с учащимися и родителями, а возникшие проблемы и задачи решать сообща, чтобы прийти к согласию, не ущемляя интересов друг друга и объединяя усилия для достижения более высоких результатов.

Д) НОРМАТИВНО-ПРАВОВАЯ БАЗА ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ.
Нормативно-правовое обеспечение – это совокупность документов инструктивно-методического, распорядительного, программно-целевого характера, а также нормативно-справочные материалы, устанавливающие нормы, правила, требования, характеристики, методы и другие данные, используемые при решении задач организации и утвержденные в установленном порядке компетентным органом или руководством учреждения.
Дошкольное образовательное учреждение в своей деятельности руководствуется нормативно-правовыми документами разного уровня: федерального, регионального, муниципального, регламентирующими деятельность, а также внутренними локальными актами, регулирующими деятельность учреждения.
	Уровень



	Наименование документов



	Международный
	Декларация прав ребенка, Конвенция ООН О правах ребенка, Всеобщая декларация прав человека и др.

	Федеральный 



	Конституция, ТК РФ, Семейный Кодекс РФ,  Федеральные законы (например, Федеральный закон от 29.12.2012 № 273- ФЗ "Об образовании в Российской Федерации"; Федеральный закон «Об основных гарантиях прав ребёнка Российской Федерации».), Указы и поручения Президента, документы, отражающие изменения в действующем законодательстве (например: в части федеральных государственных требований в сфере дошкольного образования), СанПиН 2.4.1.2660-10 и др.

	Отраслевой

	Организационно-распорядительные документы Министерства образования (например, Типовое положение о дошкольном образовательном учреждении)

	Региональный
	Приказы, постановления, положения и т.п. органов власти регионального самоуправления

	Муниципальный



	Приказы, постановления, положения и т.п. органов власти муниципального самоуправления

	Учреждения
	Устав, коллективный договор, трудовой распорядок, штатное расписание, приказы, положения, распоряжения, Программа развития дошкольного образовательного учреждения,  инструкции по охране труда и пожарной безопасности, охране жизни и здоровья детей и т.п. 

	Рабочего места
	Должностная инструкция, трудовое соглашение и др.


9.  Цели и задачи дошкольного образования и воспитания.

А) ЗАДАЧИ  ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ. 
К задачам воспитания детей дошкольного возрас​та относится физическое, умственное, трудовое, духов​но-нравственное, художественно-эстетическое, соци​альное развитие.

Исходя из особенностей детей дошкольного возра​ста, все указанные выше задачи воспитания имеют свою специфику в дошкольном учреждении.

Все задачи учебно-воспитательного процесса в прак​тической деятельности находятся в единстве и взаимо​связи, органически дополняя друг друга. Решение этих задач в дошкольном образовательном учреждении на​правлено на реализацию цели воспитания – разносто​роннее развитие личности. 
Но при этом сохраняется ориентация на идеальную цель воспитания – всесто​роннее и гармоническое развитие личности.

Б) ПОНЯТИЕ О ЦЕЛИ ВОСПИТАНИЯ; ИДЕАЛЬНАЯ, РЕАЛЬНАЯ ЦЕЛИ. КОНЦЕПЦИЯ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ, 1989.
В современной педагогической науке есть точка зрения, согласно которой целью воспитания считается подготовка всесторонне гармонически развитой лич​ности.
Эта идея появилась в эпоху Возрождения и особенно ярко прозвучала в трудах педагогов-гумани​стов. (Томас Мор Р. Оуэн, Ш. Фурье, Сен-Си​мон, Т. Кампанелла). Они обосновали идею формирова​ния всесторонне развитой личности на основе соединения обучения с трудом.

С подобными идеями о всестороннем воспитании личности выступили отечественные революционные демократы – Н.Г. Чернышевский, Н.А. Добролюбов. Они провозгласили идеал нового человека – высоко​идейный, истинный патриот Родины и всесторонне гармонически развитый человек.

Однако, несмотря на большой интерес к вопросам всестороннего развития личности на разных этапах становления общества, эта идея осталась лишь гуман​ным призывом, мечтой о подготовке совершенной лич​ности.

Во многих международных документах, законода​тельных актах целого ряда государств провозглашалась цель воспитания – формирование всесторонне гар​монически развитой личности. Это цель благородная, прекрасная. Она является тем идеалом, к которому должно стремиться любое государство. 
Но для реали​зации такой цели воспитания необходимы определен​ные объективные условия – правовые, социальные, экономические. 
Именно поэтому в реальной действи​тельности очень сложно реализовать идеальную цель воспитания – формирование всесторонне и гармони​чески развитой личности. Но она нужна. Она является ориентиром на возможности че​ловека и помогает сформулировать задачи воспитания в разных направлениях многогранной личности. В ней за​ложено сильное гуманное начало - вера в возможности человека.

Если существует идеальная цель воспитания, то, должна существовать и реальная цель, т.е. такая цель, которая может быть осуществлена, реализована в конкретном обществе и по отно​шению к конкретным людям.

Реальной целью воспитания детей дошкольного возраста является воспитание эмоционально благополучного, разно​сторонне развитого счастливого ребенка.
Реальные цели воспитания в отличие от идеальных не являются раз и навсегда заданными. Они изменяются в за​висимости от целого ряда условий.
Реальные цели воспитания имеют исторический харак​тер. Это значит, что в разные исторические периоды, на разных этапах развития человеческого общества ставились разные цели в зависимости от политики государства, от господствующей идеологии.
Цель и задачи воспитания реализуются в учебно-воспитательном процессе образовательного учрежде​ния. В реальных условиях практической работы с детьми образовательный и вос​питательный процессы функционируют в единстве.
В)  ЗАДАЧИ ДОШКОЛЬНОГО ВОСПИТАНИЯ: ПО СТОРОНАМ ВОСПИТАНИЯ И ПО ЛИНИЯМ РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ РЕБЕНКА.
1. Задачи физического вос​питания детей  - им отводится ведущее место в дошкольном образовательном уч​реждении. 
Сюда входит решение задач: 

- по охране и укреплению здоровья, совершенствованию растущего и развивающегося организма; 
- по совершенствованию функциональных возможностей детского организма на каждом возрастном этапе развития ребенка.
Физическое воспитание направлено на своевременное формирование двигательных навыков, умений и физических качеств, развитие интереса к доступным видам деятельности. В связи с этим важно стимулировать и обогащать двигательный опыт детей, формировать правильную осанку, разви​вать ловкость, гибкость, умение ориентироваться в про​странстве.

2. Задачи умственного воспитания детей до​школьного возраста 
- Развитие речи ребенка, обогаще​ние и активизация его словаря, развитие правильного грамматического строя речи и ее звуковой культуры, умение правильно выражать в разго​ворной речи свои мысли – занимает ведущее место. 
К старшему дошкольному возрасту речь служит главным источником получения знаний об окружающем мире, средством общения и определенных отношений с окружающими людьми. К выходу из детского сада ребенок уже активно пользу​ется диалогической речью, а затем и монологом, как новой формой речевого общения.

- Формирование интереса детей к рассказыванию, к описанию картины, пересказу сказки и т. п., которое связано с задачами по развитию речи.

- Развитие различных видов мышления. У детей дошкольного воз​раста особое место занимает развитие логического мышления – сравнение, установление доступных ре​бенку причинно-следственных связей, первичный ана​лиз фактов, явлений, событий.

Успешное решение задач умственного воспитания детей дошкольного возраста зависит от умения воспи​тателя подбирать содержание и методику занятий с детьми и организацию их разнообразной деятельности.

3. Задачи нравственного воспитания включают формирование:
- уважения к взрослым, сверстникам, 
- навыков культурного поведения, 
- ответ​ственного отношения к выполнению доступных пору​чений, 
- организованности, самостоятельности, 
- умения дружно играть и трудиться, 
- стремления поступать хорошо и воздерживаться от того, что не дозволено, 
- справедливо оценивать свои поступки и действия сво​их сверстников.

Развитие нравственных чувств, воспитание нравствен​ных привычек, формирование нравственных суждений и оценок – все это является составными частями при решении задач нравственного воспитания детей до​школьного возраста.
Здесь следует отметить, что в со​временных программах для дошкольных образователь​ных учреждений специально не выделяется раздел нравственного воспитания детей, но нравственность пронизывает все направления деятельности с детьми: игру, знакомство с культурой быта, развитие познава​тельной активности, речевое развитие ребенка, соци​альное развитие и т.п. 

4. Задачи эстетического воспитания дошкольников включают в себя формирование чувства прекрасного, эстетического отношения к миру, художественного раз​вития. 
Для детей дошкольного возраста в связи с их импульсивностью и эмоциональностью характерна осо​бая восприимчивость к произведениям искусства. Му​зыка, изобразительное искусство, художественная ли​тература способствуют развитию эстетических чувств, воображения, обогащают духовный мир ребенка.

5. Задачи трудового воспитания:
- Ознакомление с трудом взрослых, формирование представлений об общественной значимости труда.

- Воспитание уважения к людям труда, бережного отношения к результатам труда.

- Формирование трудовых навыков, положительных взаимоотношений ребенка со взрослыми и сверстниками.

6. Задача подготовки в процессе учебно-воспитательной деятельности к обучению в школе - важная задача детского сада. 

В течение всего пребывания воспитанников в детском саду необходимо развивать у них качества, важные для будущей учебы в школе. Это прежде всего интеллектуальные умения и навыки, нравственно-воле​вые качества, без которых невозможен систематичес​кий учебный труд. Особое значение эта задача приоб​ретает в старшей и подготовительной группах детского сада, где все обучение и воспитание подчинено задачам формирования готовности ребенка к школе.

Г) ЗАКОНОМЕРНОСТИ И ПРИНЦИПЫ ВОСПИТАНИЯ.
Закономерности воспитания - это связи между компонентами системы, которые обеспечивают определенный результат воспитания. 

Закономерности отражают сущностную характеристику процесса развития. 
Закономерности конкретизиру​ются в принципах воспитания; принципы - в технологии; технология  в средствах, методах; методы - в приемах. 
Если такая цепочка имеет единый смысловой стержень - результат в воспитании в значительной мере обеща​ет быть положительным.
Рассмотрим данную цепочку на конкретных примерах.
1. Воспитание индивида становится возможным, если сам ребенок активен в данном процессе. Это объективная, проверенная наукой и практикой закономерность. 
На основе данной закономерности педагогика формулиру​ет принцип воспитания - поддерживать и направ​лять потребность ребенка в активности, учитывать соотношение между мерой ак​тивности малыша и его возможностями. 

Для реализации этого принципа технология выстраивается так, чтобы ребенок имел возможность проявлять свою актив​ность в деятельности. Это значит, что педагогический про​цесс представляет собой логическое сочетание разных ви​дов деятельности, включаясь в которые ребенок не может оставаться пассивным. 
Для усиления активизирующей роли педагогического процесса подбираются методы и приемы, направленные на повышение познавательной, эмоциональ​ной, двигательной и другой активности. 
2. Потребность ребенка в любви - зако​номерность. Малыш благополучно развивается и воспиты​вается в атмосфере любви и доброжелательности. Такая атмосфера создает благоприятные условия, для того что​бы ребенок реализовывал свои возможности как развива​ющаяся личность.

Принципом воспитания, который выстраивается на ос​нове данной закономерности, с учетом ее, являются терпи​мость, умение прощать, поддерживать ребенка, проявлять к нему свою любовь.

Для реализации принципа технология включает обращенность педагога к ребен​ку, ситуации, которые дают малышу возможность почув​ствовать, что его любят, верят в его силы. Педагогический процесс обогащается совместной деятельностью детей и взрослых, «мажорными» ситуациями, обучением способам выражения любви.

Методы и приемы для конкретизации такой технологии должны быть личностно-ориентированы, т.е. показывать ребенку, что его уважают и любят. В этой связи особое зна​чение придается педагогической оценке и личностному об​щению.

3. Личность эффективно развивается лишь в ситуации успеха - закономерность. Маленькому человеку на пути вхождения в мир людей важно постоянно ощу​щать, что он на правильном пути. Такое ощущение закреп​ляет нужные формы взаимодействия с социальным миром.

Конкретизирующий эту закономерность принцип - ува​жение ребенка и соблюдение его прав, отказ в воспитании от «обученной беспомощности».

Этот принцип ложится в основу технологии, методов, приемов воспитания. Мы часто «обучаем детей беспомощ​ности»: «Ты этого еще не умеешь», «Не берись не за свое дело», «Я так и знала, что ты разольешь воду» и т. п. По​добными оценками и характеристиками мы приучаем ре​бенка к тому, что он начинает бояться ошибиться, пред​восхищает ошибку, еще не начав что-то делать, и поэтому ограждает себя от отрицательной оценки взрослого, отка​зываясь от попытки действовать. В результате у него выра​батывается осторожно-пассивный тип поведения. 
Если же взрослые (воспитатель, родители) выстраивают воспитание в соответствии с обсуждаемыми закономерностью и прин​ципом, то в основе педагогической технологии будет формирование у детей умения не бояться ошибок, а исправлять их. Поломал игрушку - нужно вместе подумать, как ее по​чинить.. Не стоит говорить малышу с укором: «Вот, сам поломал - сам и ремонтируй». Это по​хоже на наказание трудом, что недопустимо. Лучше выра​зить сожаление и сказать: «Жаль, конечно, что поломалась. Но давай попробуем исправить. Подумай, как ты ее отре​монтируешь, а я немножко помогу, если тебе будет очень трудно». Постоянно ругая малыша за погрешности, мы вос​питаем человека неуверенного и, что особенно плохо, склон​ного ко лжи и апатии, а иногда и к агрессии. 
Множество ошибок совершается воспитателями и роди​телями именно из-за незнания и непонимания закономерно​стей воспитания и логики организации его процесса. Из-за этого к детям предъявляются неадекватные их возрасту тре​бования, не используются оптимальные формы организации деятельности и т.д. 
Д) ГУМАНИЗАЦИЯ ЦЕЛЕЙ И ПРИНЦИПОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ. ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ:     ОРИЕНТИРЫ    И    ТРЕБОВАНИЯ    К    ОБНОВЛЕНИЮ.    МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ, 1992.
В последние годы в российской системе дошкольного образования произошли перемены в плане обновления содержания образования и воспитания детей.

В Концепции дошкольного воспитания от 16 июня 1989 г. N 7/1 говорится, что ключевыми позициями обновления  детского сада  являются 

- охрана и укрепление здоровья детей (как физического, так и психического), 

- гуманизация целей и принципов образовательной работы с детьми, 

- раскрепощение условий жизни детей и работы воспитателей в детском саду, 

- обеспечение преемственности между всеми сферами социального становления ребенка, 

- радикальное изменение характера подготовки педагогических кадров, условий финансирования дошкольного воспитания 

- перестройка системы управления.

В «Концепции дошкольного воспитания» (авторы В.В.Давыдов, В.А.Петровский и др.). впервые публично был дан серьезный анализ отрицательных сторон современного состояния общественного дошкольного воспитания в стране. В качестве главного недостатка указывалось на использование учебно-дисциплинарной модели при организации педагогического процесса в детских садах. 
Отмечалось, что в основном дошкольное воспитание по существу сводилось лишь к подготовке детей к школе, к оснащению их суммой конкретных знаний, умений, навыков, но при этом недостаточно учитывалась специфика развития детей дошкольного возраста, самоценность этого периода жизни ребенка. 
Концепция наметила новые общие подходы к дошкольному воспитанию. 
Важные идеи концепции - гуманизация и деидеологизация дошкольного образования, приоритет воспитания общечеловеческих ценностей: добра, красоты, истины, самоценности дошкольного детства.
В Концепции раскрывалась сущность учебно-дисциплинарной и личностно-ориентированной моделей построения педагогической работы с детьми.
Различия между моделями определяются не только процессом, но и его конечным результатом - тем, каким в итоге становится ребенок, какой складывается его личность.

Учебно-дисциплинарная модель характеризуетсяя следующими признаками: 
- Цель - вооружить детей знаниями, умениями и навыками; привить послушание; 
- Лозунг в ходе взаимодействия взрослого с детьми -"Делай, как я!". 
- Способы общения - наставления, разъяснения, запрет, требования, угрозы, наказания, нотации, окрик. 
- Тактика - диктат и опека. 
- Задача педагога - реализовать программу, удовлетворить требованиям руководства и контролирующих инстанций. Методические указания превращаются в этих условиях в закон, не допускающий каких-либо исключений. Складывается взгляд на ребенка всего лишь как на объект приложения сил воспитательной системы.

В личностно-ориентированной модели, которая альтернативна учебно-дисциплинарной модели, воспитатель в общении с детьми придерживается принципа: "Не рядом и не над, а вместе!" Его цель - содействовать становлению ребенка как личности. 
Это предполагает решение следующих задач: 
- развитие доверия ребенка к миру, чувства радости существования (психологическое здоровье); 
- формирование начал личности (базис личностной культуры); 
- развитие индивидуальности ребенка. 
Воспитывающий не подгоняет развитие каждого ребенка к определяемым канонам, а предупреждает возникновение возможных тупиков личностного развития детей; исходя из задач, максимально полно развернуть возможность их роста. 

Знания, умения и навыки рассматриваются не как цель, а как средство полноценного развития личности. 

Способы общения предполагают умение стать на позицию ребенка, учесть его точку зрения и не игнорировать его чувства и эмоции. 

Тактика общения - сотрудничество. Позиция педагога исходит из интересов ребенка и перспектив его дальнейшего развития как полноценного члена общества. 

Взрослые, приобщая ребенка к искусству (художественная литература, музыка и т. д.), создают условия для полноценного развития личности, ее гуманизации, для совместного наслаждения искусством, для проявления и развития творческих, художественных способностей ребенка. 

Взгляд на ребенка как на полноправного партнера в условиях сотрудничества (отрицание манипулятивного подхода к детям).

Вторая модель способствует становлению ребенка как личности, обеспечивает чувство психологической защищенности, развитие индивидуальности, предупреждает возникновение возможных тупиков личностного развития, т.е. способствует гуманизации целей и принципов педагогической работы с детьми. 

Развитие законодательства, регулирующего отношения в области дошкольного образования, способствовало появлению принципиально нового документа модернизации системы дошкольного образования – Федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования (ФГТ).

Федеральные государственные требования – это государственный инструмент системных обновлений дошкольного образования (обновления содержания образования, технологий, используемых в ходе обучения, системы оценивания качества результатов дошкольного образования).

Теоретико-методологическую основу ФГТ составили: гуманитарный и системно-деятельностный подходы. 

Гуманитарный подход в контексте ФГТ рассматривается и как обращенность к личности ребенка через неукоснительное соблюдение его прав, обеспечение его интересов, удовлетворение его потребностей, развитие его способностей, то есть становление в каждом ребенке его субъектности.

ФГТ в соответствии с теоретико-методологическими основами системно-деятельностного подхода выделяют основные виды деятельности, которые являются основными формами практики для ребенка дошкольного возраста. Это коммуникативная, двигательная, продуктивная, познавательно-исследовательская, трудовая, музыкально-художественная деятельность, а также чтение (восприятие) художественной литературы. Ведущей деятельностью детей дошкольного возраста является детская игра.

Реализация вышеобозначенных концептуальных основ ФГТ возможна за счет системных обновлений: 

- содержания дошкольного образования, 

- технологий, используемых в ходе обучения, 

- системы оценивания качества результатов дошкольного образования, 

- обновления структуры образования в целом, 

- введения новой системы оплаты труда руководящих и педагогических кадров дошкольных образовательных учреждений, 

- внедрения государственно-общественной модели управления дошкольным образованием 

- создания открытой информационной среды дошкольного образовательного учреждения.

Обновление содержания дошкольного образования в условиях модернизации возможно за счет усиления вариативности образования, что является показателем гуманитарности дошкольного образования и повышает субъектность дошкольного образования. В условиях развития вариативности появляются современные программы и технологии, базирующиеся на личностно-ориентированном подходе к ребенку.
10. Программы  дошкольного   образования  и  воспитания.   Виды  программ,   их особенности.

А) "ПРОГРАММА   ВОСПИТАНИЯ   И   ОБУЧЕНИЯ   В   Д/С".   ИСТОРИЯ   СОЗДАНИЯ,   ПРИНЦИПЫ ПОСТРОЕНИЯ, СТРУКТУРА.
«Программа воспитания и обучение в детском саду» (Под редакцией Васильевой М.А., Гербовой В.В., Комаровой Т.С.), рекомендована Министерством образования и науки Российской Федерации, выпущена в 2005 году в новой редакции. Новое издание программы является усовершенствованным вариантом «Программы воспитания и обучения в детском саду» (М.: Просвещение. 1985, отв. ред. М.А. Васильева). 

"Программа воспитания и обучения в детском саду" является государственным программным документом, который подготовлен с учетом новейших достижений современной науки и практики отечественного дошкольного образования и представляет собой современную вариативную программу, в которой комплексно представлены все основные содержательные линии воспитания, обучения и развития ребенка от рождения до 7 лет.
В соответствии с современной научной «Концепцией дошкольного воспитания» (авторы В.В. Давыдов, В.А. Петровский и др.) о признании самоценности дошкольного периода детства в программе на первый план выдвигается развивающая функция образования, обеспечивающая становление личности ребенка и раскрывающая его индивидуальные особенности.

Программа строится на принципе культуросообразности. Реализация этого принципа обеспечивает учет национальных ценностей и традиций в образовании, восполняет недостатки духовно-нравственного и эмоционального воспитания ребенка.

Главный критерий отбора программного материала - его воспитательная ценность, высокий художественный уровень используемых произведений культуры (классической, как отечественной, так и зарубежной), возможность развития всесторонних способностей ребенка на каждом этапе дошкольного детства.

Ведущие цели программы - создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком дошкольного детства, формирование основ базовой культуры личности, всестороннее развитие психических и физических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями, подготовка ребенка к жизни в современном обществе.

Эти цели реализуются в процессе разнообразных видов детской деятельности: игровой, учебной, художественной, двигательной, элементарно-трудовой.

Для достижения целей программы первостепенное значение имеют:

  • забота о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном всестороннем развитии каждого ребенка;

  • создание в группах атмосферы гуманного и доброжелательного отношения ко всем воспитанникам, что позволит растить их общительными, добрыми, любознательными, инициативными, стремящимися к самостоятельности и творчеству;

  • максимальное использование разнообразных видов детской деятельности; их интеграция в целях повышения эффективности образовательного процесса;

  • креативность (творческая организация) процесса воспитания и обучения;

  • вариативность использования образовательного материала, позволяющая развивать творчество в соответствии с интересами и наклонностями каждого ребенка;

  • уважительное отношение к результатам детского творчества;

  • обеспечение развития ребенка в процессе воспитания и обучения;

  • координация подходов к воспитанию детей в условиях ДОУ и семьи;

  • обеспечение участия семьи в жизни групп детского сада и дошкольного учреждения в целом;

  • соблюдение преемственности в работе детского сада и начальной школы, исключающей умственные и физические перегрузки в содержании образования ребенка дошкольного возраста.

Структура программы: программа составлена по возрастным группам. Она охватывает четыре возрастных периода физического и психического развития детей:

  • ранний возраст - от рождения до 2 лет (первая и вторая группы раннего возраста);

  • младший дошкольный возраст - от 2 до 4 лет (первая и вторая младшие группы);

  • средний возраст- от 4 до 5 лет (средняя группа);

  • старший дошкольный возраст - от 5 до 7 лет (старшая и подготовительная к школе группы). 

В каждом разделе программы дается характеристика возрастных особенностей психического и физического развития детей, определены общие и специальные задачи воспитания и обучения, особенности организации жизни детей, предусмотрено формирование необходимых представлений, жизненно важных умений и навыков в процессе обучения и их развитие в повседневной жизни.

В программе разработано содержание детских праздников, развлечений и досугов. Определены примерные уровни развития, в которых отражаются достижения, приобретенные ребенком к концу каждого года пребывания в дошкольном учреждении.

Программа сопровождается перечнями литературных и музыкальных произведений, дидактических и подвижных игр, рекомендованных к использованию в педагогическом процессе.

Б) ОБНОВЛЕНИЕ ПРОГРАММНО - МЕТОДИЧЕСКИХ ДОКУМЕНТОВ НА СОВРЕМЕННОМ ЭТАПЕ.  ПОДХОДЫ   К   КЛАССИФИКАЦИИ   ВИДОВ   ПРОГРАММ   (ВАРИАТИВНЫЕ,   АЛЬТЕРНАТИВНЫЕ; КОМПЛЕКСНЫЕ       И       ПАРЦИАЛЬНЫЕ;       БАЗОВЫЕ,       ФЕДЕРАЛЬНЫЕ,      РЕГИОНАЛЬНЫЕ, МУНИЦИПАЛЬНЫЕ).
Целостность педагогического процесса в дошколь​ном образовательном учреждении обеспечивается спе​циально разработанными и апробированными про​граммами.
Любая программа, рекомендованная Министер​ством образования РФ к использованию, является госу​дарственным документом, определяющим цели, задачи и содержание учебно-воспитательной деятельности с детьми дошкольного учреждения.

В условиях вариативности образования, закреплен​ного в «Законе об образовании РФ», для дошкольных учреждений разработаны и разрабатываются новые варианты программ по до​школьному обучению, воспитанию и развитию ребенка.

Современные программы для дошкольных образовательных уч​реждений классифицируются на 
- вариативные и альтернативные; 

- базовые, федеральные, региональные, муниципальные; 
- основные и дополнительные; 
- примерные; 
- комплексные и парциальные программы. 

Современные программы классифицируются  по пяти направлениям.

1. На выявление философско – концептуальных основ программ:

− вариативные;

− альтернативные (зарубежные: - д/с М.Монтессори;

                                                        - Вольдорфский д/с

В основе философии той или иной программы лежит определенный взгляд авторов на ребенка, на закономерности его развития, а следовательно, и на создание условий, которые способствуют становлению личности, оберегают ее самобытность и раскрывают творческий потенциал каждого воспитанника.

2. Объем и направленность содержания программы на целостный педагогический процесс позволяют выделить два вида программ: комплексные и парциальные.

Комплексная программа включает в себя все основ​ные направления работы с детьми, обеспечивающие разностороннее развитие ребенка. Парциальная про​грамма включает одно или несколько направлений развития ребенка. Парциальные программы должны быть выбраны с целью «усиления» каких-либо наименее разработанных разделов комплексной программы.
К основным комплексным программам дошкольного образования отнесены: 
- «Детство» (В.И. Логинова, Т.И. Бабаева и др.);  

- «Истоки» (Авторский коллектив: научные сотрудники центра "Дошкольное детство" им. А. В. Запорожца под руководством доктора  педагогических наук Л.А. Парамоновой),
- «Кроха» (Г.Г. Григорьева, Е.Г. Кравцова и др.); 
- «Программа воспитания и обучения в детском саду» (под ред. М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой); 
- «Программа «Развитие» разработана сотрудниками Учебного центра Л. А. Венгера.). 

- «Радуга» Научный руководитель программы Е.В, Соловьева. Авторы-разработчики Т.Н. Доронова, В.В. Гербова, Т.И. Гризик и др.
Парциальные программы:
- Программа «Основы безопасности детей дошкольного возраста» (Авторы: Р.Б. Стеркина, О.Л. Князева, Н. Н. Авдеева). 

- Программа «Юный эколог» (Автор: С.Н.Николаева). 

- Программа «Красота - радость - творчество» (Авторы: Т. С. Комарова и др.). 

- Программа «Я — человек» (Автор С. А. Козлова) и др.
3. Рассмотрение программ с точки зрения их статуса, который определяет «подчиненность» программ и их территориальное распространение:

- базовая («Истоки», «Примерная общеобразовательная программа воспитания, развития и обучения детей дошкольного возраста» под ред. Г.А.Парамоновой;

- федеральная («Развитие», «Детство», «Радуга»);

- региональная  («Истоки»)

- муниципальная (в конкретном д/с. Например, авторская программа по изодеятельности «Знакомство с Сокольской керамикой». Автор Палашичева Лидия Федоровна МДОУ № 17 г. Сокола)

4. Структурно – содержательный принцип.

Весь пакет программно – методических материалов подвергается анализу:

− одни материалы имеют лишь концептуальные положения;

− другие содержат четко – выраженную установку действий, в которой образовательные и развивающие задачи имеют свою определенную логику построения;

− третьи, кроме того, имеют еще и методические рекомендации для педагогов;

− четвертые обеспечены опубликованными и широко распространенными в практике работы методическими пособиями.

Наличие или отсутствие полного пакета программно – методических    материалов не означает, что сама программа высокого или низкого качества,     для чего должна быть проведена специальная экспертиза. Это говорит лишь о  степени разработанности программы, возможности внедрения ее в работу ДОУ, а также показывает перспективы дальнейшего совершенствования    программно – методического аппарата.

5.Отношение авторов программы к ее «Модернизации» со стороны практических работников:

− открытость;

− закрытость.

В) ОБЩИЕ ТРЕБОВАНИЯ К ПРОГРАММАМ, ПРИНЦИПЫ ВЫБОРА И СОЧЕТАНИЯ ПРОГРАММ. ПРИКАЗ МИНИСТЕРСТВА ОБРАЗОВАНИЯ И НАУКИ РФ ОТ 23 НОЯБРЯ 2009 Г. N 655 "ОБ УТВЕРЖДЕНИИ И ВВЕДЕНИИ В ДЕЙСТВИЕ ФЕДЕРАЛЬНЫХ ГОСУДАРСТВЕННЫХ ТРЕБОВАНИЙ К СТРУКТУРЕ ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ"

С введением «Федеральных государственных требований (ФГТ) к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования» 23 ноября 2009 года и ФГТ к условиям реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования появилась необходимость в переработке данных программ. 

Требования к структуре программы
Программа определяет содержание и организацию образовательного процесса для детей дошкольного возраста и направлена на формирование общей культуры, развитие физических, интеллектуальных и личностных качеств, формирование предпосылок учебной деятельности, обеспечивающих социальную успешность, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста, коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей.

Содержание Программы включает совокупность 10 образовательных областей, которые обеспечивает разностороннее развитие детей с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по 4 основным направлениям - физическому, социально-личностному, познавательно-речевому и художественно-эстетическому.

Принципы программы:

1. развивающего образования, целью которого является развитие ребенка;

2. научной обоснованности и практической применимости;

3. полноты, необходимости и достаточности;

4. единства воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач процесса образования детей дошкольного возраста;

5. интеграции образовательных областей;

6. комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса;

7. решения программных образовательных задач в совместной деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности детей;

8. построения образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим видом деятельности для них является игра.

Программа состоит из двух частей:

1) обязательной части;

2) части, формируемой участниками образовательного процесса.

Обязательная часть Программы должна содержать следующие разделы:

1) пояснительная записка;

2) организация режима пребывания детей;

3) содержание психолого-педагогической работы по освоению детьми образовательных областей "Физическая культура", "Здоровье", "Безопасность", "Социализация", "Труд", "Познание", "Коммуникация", "Чтение художественной литературы", "Художественное творчество", "Музыка";

4) содержание коррекционной работы;

5) планируемые результаты освоения детьми программы;

6) система мониторинга достижения детьми планируемых результатов освоения Программы.

ФГТ к условиям реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования представляют собой совокупность требований, обеспечивающих реализацию основной общеобразовательной программы дошкольного образования, направленных на достижение планируемых результатов дошкольного образования.

Интегративным результатом реализации указанных требований является создание развивающей образовательной среды

Требования к условиям реализации программы
Включают семь групп требований:

1) требования к кадровому обеспечению;

2) требования к материально-техническому обеспечению;

3) требования к учебно-материальному обеспечению;

4) требования к медико-социальному обеспечению;

5) требования к информационно-методическому обеспечению;

6) требования к психолого-педагогическому обеспечению;

7) требования к финансовому обеспечению.

Знание «Программы» и выполнение ее требований с учетом конкретных условий жизни группы является обязательным для каждого дошкольного специалиста.

В помощь воспитателю с целью более успешного усвоения детьми всего содержания, предусмотренного «Основной общеобразовательной программы дошкольного образования», создаются методические указания, пособия, рекомендации. В них раскрываются методы работы с детьми по каждому виду деятельности. Знание воспитателем методических указаний и рекомендаций, умение пользоваться различными пособиями обеспечивает успешное воспитание и развитие ребенка на каждом возрастном этапе.

Г) ИННОВАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ.
Технология – это инструмент профессиональной деятельности педагога.

Сущность педагогической технологии заключается в том, что она имеет выраженную этапность (пошаговость), включает в себя набор определенных профессиональных действий на каждом этапе, позволяя педагогу еще в процессе проектирования предвидеть промежуточные и итоговые результаты собственной профессионально-педагогической деятельности. 
Инновационная деятельность — это особый вид педагогической деятельности.
Инновации определяют новые методы, формы, средства, технологии, использующиеся в педагогической практике, ориентированные на личность ребёнка, на развитие его способностей. Педагогические инновации могут либо изменять процессы воспитания и обучения, либо совершенствовать.

Инновационные технологии – это система методов, способов, приёмов обучения, воспитательных средств, направленных на достижение позитивного результата за счёт динамичных изменений в личностном развитии ребёнка в современных социокультурных условиях

[image: image2.png]VHHOBaLMOHHbIE
TexHomornn




1.Технология информационного обучения - ИКТ (информационно-коммуникативные технологии).

ИКТ в работе современного педагога:

1. Подбор иллюстративного материала к НОД и для оформления стендов, группы, кабинетов (сканирование, Интернет; принтер, презентация).

2. Подбор дополнительного познавательного материала к НОД, знакомство со   сценариями праздников и других мероприятий.

3. Обмен опытом, знакомство с периодикой, наработками других педагогов России и зарубежья.

4. Оформление групповой документации, отчетов. Компьютер позволит не писать отчеты и анализы каждый раз, а достаточно набрать один раз схему и в дальнейшем только вносить необходимые изменения.

5. Создание презентаций в программе Рower Рoint для повышения эффективности образовательных деятельности с детьми и педагогической компетенции у родителей в процессе проведения родительских собраний.

ИКТ в воспитательно-образовательном процессе.

Компьютер становится в детском  саду рассматривается не как отдельное обучающее игровое устройство, а как универсальная информационная система, способная интегрировать с различными направлениями воспитательно- образовательного процесса, обогатить  и    изменить   развивающую среду детского сада.

В воспитательно-образовательном процессе  используются программы:

- Развитие воображения, мышления, памяти

- Говорящие словари иностранных языков

- Простейшие графические редакторы

- Игры-путешествия

- Обучение чтению, математике

- Использование мультимедийных презентаций
Применение компьютерной техники позволяет сделать занятие привлекательным и по-настоящему современным, решать познавательные и творческие задачи с опорой на наглядность.

2. Технология проблемного обучения предполагает создание проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность детей по их разрешению, в результате происходит творческое овладение знаниями, навыками, умениями и развитие мыслительных способностей.

Достоинства проблемного обучения: 

 1. Высокая самостоятельность детей; 

 2. Формирование познавательного интереса или личностной мотивации ребёнка;

 3. Развитие мыслительных способностей детей.
3. Технология проектного обучения — это целенаправленная деятельность с определенной целью, по определенному плану для решения поисковых, исследовательских, практических задач по любому направлению содержания образования. Основной целью проектного метода в дошкольном учреждении является развитие свободной творческой личности, которое определяется задачами развития и задачами исследовательской деятельности детей. 
4. Технология игрового обучения - способ организации деятельности детей в процессе обучения предметному содержанию. Назначение игровой образовательной технологии - это не развитие игровой деятельности, а организация усвоения детьми предметного содержания (математического, естественно- экологического и др.) 

Таким образом, технология игрового обучения опирается на принцип активности ребенка, характеризуется высоким уровнем мотивации и определяется естественной потребностью дошкольника. Роль педагога заключается в создании и организации предметно - пространственной среды. Игровая технология в обучении призвана сочетать элементы игры и учения.
5. Личностно – ориентированные технологии - ставят в центр всей образовательной системы личность ребенка, которая стремится к максимальной реализации своих возможностей; обеспечение комфортных, бесконфликтных и безопасных условий ее развития, реализации ее природного потенциала. Личность ребенка в этой технологии не только субъект, но субъект приоритетный.
Цель технологии личностно-ориентированного обучения – максимальное развитие (а не формирование заранее заданных) индивидуальных познавательных способностей ребенка на основе использования имеющегося у него опыта жизнедеятельности.
Под личностно-ориентированным обучением понимается такой тип образовательного процесса, в котором личность ученика и личность педагога выступают как его субъекты. 
6. Здоровьесберегающие образовательные технологии. Это прежде всего технологии воспитания валеологической культуры или культуры здоровья дошкольников. 
Цель этих технологий – становление осознанного отношения ребёнка к здоровью и жизни человека, накопление знаний о здоровье и развитие умения оберегать, поддерживать и сохранять его, обретение валеологической компетентности, позволяющей дошкольнику самостоятельно и эффективно решать задачи здорового образа жизни и безопасного поведения, задачи, связанные с оказанием элементарной медицинской, психологической самопомощи и помощи.

7. Технология ТРИЗ - теория решения изобретательных задач.
Цель ТРИЗ – не просто развить фантазию детей, а научить мыслить системно, с пониманием происходящих процессов. Т.е целью является развитие с одной стороны таких качеств мышления, как  гибкость, подвижность, системность, диалектичность, а с другой стороны поисковой активности, стремления к новизне, развитие речи и творческого воображения.

ТРИЗ дает возможность  проявить свою индивидуальность, учит детей нестандартно мыслить; развивает такие нравственные качества, как умение радоваться успехам других, желание помочь, стремление найти выход из затруднительного положения. 
Е) УЧЕБНАЯ   ПРОДУКЦИЯ    ПО   ДОШКОЛЬНОМУ   ОБРАЗОВАНИЮ.  ПРИКАЗ МИНИСТЕРСТВА ОБРАЗОВАНИЯ И НАУКИ РФ ОТ 20 ИЮЛЯ 2011 Г. N 2151 "ОБ УТВЕРЖДЕНИИ  ФГТ К УСЛОВИЯМ РЕАЛИЗАЦИИ ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ"
Учебная продукция по дошкольному образованию - программы, учебно-методические, учебные наглядные пособия, дидактические материалы, другие средства воспитания и обучения детей дошкольного возраста.

Федеральные государственные требования к условиям реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования представляют собой совокупность требований, обеспечивающих реализацию основной общеобразовательной программы дошкольного образования, направленных на достижение планируемых результатов дошкольного образования.

В п.3.2. представлены Требования к играм, игрушкам, дидактическому материалу, издательской продукции, включающие:

3.2.1. В качестве ориентиров для подбора игр, игрушек, дидактического материала, издательской продукции (далее - игрушки и оборудование) выступают общие закономерности развития ребенка на каждом возрастном этапе;

3.2.2. Подбор оборудования осуществляется для тех видов деятельности ребенка, которые в наибольшей степени способствуют решению развивающих задач на уровне дошкольного образования (игровая, продуктивная, познавательно-исследовательская, коммуникативная, трудовая, музыкально-художественная деятельности, восприятие художественной литературы), а также с целью активизации двигательной активности ребенка;

3.2.3. Оборудование должно отвечать санитарно-эпидемиологическим правилам и нормативам, гигиеническим, педагогическим и эстетическим требованиям;

3.2.4. При подборе оборудования и определении его количества педагоги учитывают условия каждого образовательного учреждения: количество воспитанников в группах, площадь групповых и подсобных помещений;

3.2.5. Подбор оборудования осуществляется исходя из того, что при реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования основной формой работы с детьми и ведущей деятельностью для них является игра;

3.2.6. Оборудование для продуктивной деятельности представлено оборудованием для изобразительной деятельности и конструирования и оборудованием общего назначения:

- набор оборудования для изобразительной деятельности включает материалы для рисования, лепки и аппликации;

- оборудование для конструирования включает строительный материал, детали конструкторов разных видов, бумагу разных цветов и фактуры, а также природные и бросовые материалы;

3.2.7. Оборудование для познавательно-исследовательской деятельности включает объекты для исследования в реальном действии и образно-символический материал:

- оборудование, относящееся к объектам для исследования в реальном времени, включает различные материалы для сенсорного развития. Данная группа материалов включает и природные объекты, в процессе действий с которыми дети знакомятся с их свойствами и учатся различным способам их упорядочивания;

- группа образно-символического оборудования представлена специальными наглядными пособиями, репрезентирующими детям мир вещей и событий;

3.2.8. Материалы и оборудование для двигательной активности включают оборудование для ходьбы, бега и равновесия; для прыжков; для катания, бросания и ловли; для ползания и лазания; для общеразвивающих упражнений;

3.2.9. Требования к игрушкам для детей дошкольного возраста.

Игрушки для детей дошкольного возраста должны соответствовать техническому регламенту о безопасности продукции, предназначенной для детей и подростков.

Наиболее педагогически ценными являются игрушки, обладающие следующими качествами:

- полифункциональностью. Игрушки могут быть гибко использованы в соответствии с замыслом ребенка, сюжетом игры в разных функциях, способствуя развитию творчества, воображения, знаковой символической функции мышления;

- возможностью применения игрушки в совместной деятельности. Игрушка должна быть пригодна к использованию одновременно группой воспитанников (в том числе с участием взрослого как играющего партнера) и инициировать совместные действия - коллективные постройки, совместные игры;

- дидактическими свойствами. Такого рода игрушки несут в себе способы обучения ребенка конструированию, ознакомлению с цветом и формой, могут содержать механизмы программированного контроля (некоторые электрифицированные и электронные игры и игрушки);

- принадлежностью к изделиям художественных промыслов. Эти игрушки являются средством художественно-эстетического развития ребенка, приобщают его к миру искусства и знакомят его с народным художественным творчеством;

В п. 3.4.- Требования к техническим средствам обучения в сфере дошкольного образования включают общие требования безопасности, потенциал наглядного сопровождения воспитательно-образовательного процесса, возможность использования современных информационно-коммуникационных технологий в воспитательно-образовательном процессе.
11.Физическое воспитание детей дошкольного возраста: понятие, задачи, виды работ, методы, условия и средства.      
А) ЗАДАЧИ ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ.
Одной из сторон развития личности является физичес​кое развитие – это процесс изменения форм и функций организма под воздействием условий жизни и воспитания.

В узком смысле - это антропометрические показатели – рост, вес, увеличение объема легких и др.

В широком смысле, к изменениям антропометрических показателей добавляется совершенствование физических качеств: быстрота, ловкость и др.

Физическое развитие непосредственно связано со здоровьем человека. 
Здоровье - это физическая, гигиеническая, душевная, социальная культура человека.

Устав всемирной организации здравоохранения утверждает, что здоровье – это не только отсутствие болезней и физических дефектов, но и полное физическое, духовное и социальное благополучие.

Охрана здоровья детей, его укрепление составляют пред​мет особой заботы взрослых. Ведь ребенок еще так мал, что не может без помощи взрослого беречь и укреплять свое здо​ровье. Взрослые создают благоприятную материальную сре​ду, обеспечивают ребенку безопасность жизнедеятельности, питание, способствуют двигательной активности и т. п.
Деятельность взрослого, направленная на укрепление здоровья ребенка, составляет содержание физического вос​питания.
Физическое воспитание – это педагогический процесс, направленный на охрану и укрепление здоровья ребенка, формирование двигательных навыков и физических качеств, а так же на освоение культурно-гигиенических навыков и умений. Таким образом, физическое воспитание создает условия для физического развития ребенка.

Целью физического воспитания является формирование у детей здорового образа жизни. Цель определяет задачи физического воспитания.

Задачи физического воспитания формулировались разными авторами, например, такими как Ю.К.Бабанский, В.И.Логинова, Г.В. Хухлаева и др.

ЗАДАЧИ

	Ю.К. Бабанский
	В.И. Логинова
	Г.В.Хухлаева и др.

	1. Укрепление здоровья и закаливание, содействие правильному физическому
развитию и повышению работоспособности
2. Формирование двигательных навыков и умений
3. Развитие основных двигательных качеств
4. Привитие гигиенических навыков, сообщение знаний
по гигиене
5. Воспитание воли, смелости, дисциплины
6. Формирование привычки и интереса к систематическим
занятиям физическими упражнениями

7. Привитие организаторских навыков
	1. Охрана и укрепление здоровья
2. Обеспечение своевременного и полноценного развития всех органов и функций организма
3. Формирование основных . движений и двигательных навыков, ловкости, гибкости, смелости
	1. Группа оздоровительных задач:
охрана и укрепление здоровья, закаливание,
развитие двигательной активности
2. Группа воспитательных задач:
- формирование нравственно-физических навыков.
- формирование потребности в физическом совершенстве.
- воспитание культурно-гигиенических качеств
3. Группа образовательных задач:
- формирование представлений
о своем организме, о здоровье.
- формирование навыков выполнения основных движений,
- формирование представлений о режиме, об активности и отдыхе


Современная дошкольная педагогика в этом вопросе опирается на подход Г.В.Хухлаевой, которая выделяет три группы задач.
Б) ВИДЫ РАБОТ ПО ФИЗИЧЕСКОМУ ВОСПИТАНИЮ ДЕТЕЙ И ФОРМЫ ЕЕ ОРГАНИЗАЦИИ.
Формы организации физического воспитания — это воспитательно-образовательный комплекс разнообразной деятельности ребенка, основу которой составляет двигательная активность.

 Использование разнообразных форм двигательной деятельности создает оптимальный двигательный режим, необходимый для полноценного физического развития и укрепления здоровья ребенка.

К формам организации физического воспитания детей относятся:

1. Занятия (НОД)
- физкультурные

- музыкальные

- познавательные (по ознакомлению со своим телом, вредными привычками, здоровым образом жизни, великими спортсменами).

2. Физкультурно-оздоровительные мероприятия в режиме дня:

а) Утренняя гимнастика

б) Физкультминутки
в) Физкультурные паузы

г) Закаливающие процедуры в сочетании с физическими упражнениями
д) Упражнения после дневного сна

е) Подвижные игры и физические упражнения на прогулке

3. Работа по физическому воспитанию детей в повседневной жизни

а) Подвижные игры

б) Прогулки и экскурсии

в) Индивидуальная работа с отдельными детьми

г) Самостоятельная двигательная деятельность детей - самостоятельные занятия детей различными видами физических упражнений

д) Праздники, досуги, Дни здоровья

 Все эти формы, отвечая общим задачам физического воспитания и всестороннего развития ребенка, находятся во взаимосвязи; каждая из них имеет свои специальные задачи, определяющие ее место в режиме дня дошкольного учреждения.

В) МЕТОДЫ И СРЕДСТВА ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ.
В системе физического воспитания работа осуществляется при помощи разнообразных средств:

- гигиенические факторы (правильный режим, рациональное питание, гигиеническая обстановка, формирование культурно-гигиенических навыков);
- социально-бытовые факторы (умывальная комната, мебель, посуда и т.д.).

- естественные силы природы (для закаливания и укрепления организма);

- физические упражнения - основное средство физического воспитания дошкольников.

- физкультурное оборудование ( физ.уголки, физ. Залы, бассейны и т.д.).

- спортивный инвентарь (мячи, лыжи, велосипеды и т.д.).

- художественная литература

- иллюстрации 

Для решения воспитательных и образовательных задач используются методы:
 - упражнения, 
- беседа, 
- подвижные игры, 
- создание проблем​ных ситуаций, 
- рассматривание картин и иллюстраций.
- анализ физических и нравственных качеств.

Г) УСЛОВИЯ УСПЕШНОГО ФИЗИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ.
1.Естественные факторы природы;

2.Гигиена группы, участка, оборудования, одежды, обуви (чистота, подбор с учетом возраста, подбор с учетом сезона);

3.Соблюдение режима дня;

4.Лечебно-профилактическая работа;

5.Единство детского сада и семьи по вопросам физического воспитания детей дошкольного возраста;

Создание эмоционально-положительного климата в группе и детском саду.

12.Режим, его значение в жизни ребенка.

А) РЕЖИМ ЖИЗНИ ДЕТЕЙ, ЗНАЧЕНИЕ, ФИЗИОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ, ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТРЕБОВАНИЯ.
Режим – это твердо установленный, педагогичес​ки и физиологически обоснованный распорядок жиз​ни детей, направленный на полноценное физическое и психическое развитие каждого ребенка. Для каждого возраста устанавливается свой режим, соответствую​щий особенностям возрастного развития детей.

Режим дня – это не просто регламентированное времяпрепровождение, а специально организованная жизнь детей, имеющая оздоровительное и воспитатель​ное значение.
Физиологической основой, определяющей характер и продолжительность деятельности, является уровень работоспособности клеток коры головного мозга. Способность нервных клеток находиться в деятельном состоянии у детей весьма незначительна. Кроме того, нервные процессы у них не могут, как у взрослых, концентрироваться только в определенных центрах, а распространяются по всей коре головного мозга. Следствием такого состояния может быть быстрое утомление нервной системы. 

Поэтому важно не превышать предел работоспособности центральной нервной системы, а также обеспечить полное функциональное восстановление ее после работы. 

Для нормального развития нервной системы детей и предупреждения возникновения раннего или сильного утомления во время бодрствования огромное значение имеет правильная организация режима их жизни.

Правильный режим — это рациональная продолжительность и четкое чередование различных видов деятельности и  отдыха детей в течение суток. Основными компонентами режима являются: обязательные организованные занятия, игры, прогулки, прием пищи, сон, проведение гигиенических процедур.
Правильный режим должен предусматривать достаточное время (с учетом возрастных особенностей) для всех необходимых элементов жизнедеятельности ребенка (сон, прогулки, занятия и пр.) и при этом на протяжении периода бодрствования предохранять его организм от чрезмерного утомления.

Строгое соблюдение режима дня, проведение всех составляющих его элементов всегда в одно и то же время способствует возникновению у детей прочных условных связей, облегчающих переход от одной деятельности к другой. Организм ребенка в каждый отдельный отрезок времени как бы подготавливается к тому виду деятельности, который ему предстоит выполнить, в результате все процессы (усвоение пищи, пробуждение, засыпание и пр.) протекают быстрее и с меньшими затратами энергии. 
Правильный режим способствует воспитанию у детей культурно-гигиенических привычек, навыков общения со сверстниками и взрослыми, дисциплинирует воспитанников, помогают им быть активными, самостоятельными, улучшает их аппетит, сон, работоспособность, способствует нормальному физическому развитию и укреплению здоровья,  предохраняет от переутомления.

Для укрепления здоровья и нормального развития ребенка важно, чтобы режим дня выполнялся на протяжении всего периода воспитания детей в дошкольном учреждении, начиная с раннего возраста, сохраняя постоянство, последовательность и постепенность в проведении режимных процессов.
Б)   ПОСТРОЕНИЕ   РЕЖИМА   В   ДОУ,   ОСОБЕННОСТИ   МЕТОДИКИ   ПРОВЕДЕНИЯ   РЕЖИМНЫХ МОМЕНТОВ В РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУППАХ. САНИТАРНО-ЭПИДЕМИОЛОГИЧЕСКИЕ ТРЕБОВАНИЯ К УСТРОЙСТВУ, СОДЕРЖАНИЮ И ОРГАНИЗАЦИИ РЕЖИМА РАБОТЫ В ДОШКОЛЬНЫХ ОРГАНИЗАЦИЯХ. САНПИН 2.4.1. 2660 - 10.
Режим дня в детском саду дифференцируется по группам. Для каждой возрастной группы режим должен быть постоянным. Это лучше формирует у детей привычки поведения и помогает воспитанию самостоятельности.

Структура режима, последовательность и чередование отдельных компонентов одинаковы для всех возрастных групп. Отличия состоят в их продолжительности. Например, с возрастом сокращается количество часов, отводимых для сна и тех режимных элементов, в проведении которых с возрастом увеличивается доля самостоятельного труда детей (прием пищи, подготовка к занятиям и прогулкам и др.). Вместе с тем увеличивается время, отводимое для проведения организованных занятий.

В режиме дня для детей младших групп (2—3 и 3—4 года) больше времени должно отводиться на дневной сон (не менее 3 ч), на одевание после сна, при подготовке к прогулке, на прием пищи, воспитание культурно-гигиенических навыков, которыми они уже начинают овладевать. 
Пребывание на воздухе (прогулки) должно быть не менее 4 ч в день, летом желательно в течение всего дня (в том числе сон на свежем воздухе). Организованное занятие (рисование, развитие речи, лепка) предусматривается раз в день продолжительностью 8—10 мин для детей до 3-х лет, и 15 мин – для детей 4-года жизни.

С возрастом сокращается время на самостоятель​ную деятельность по самообслуживанию, увеличивается время прогулки, проведения учебных занятий. 

Режим дня для детей 4—7 лет отличается от режима в младших группах тем, что больше времени отводится для проведения организованных занятий и усложняется характер этих занятий.

Игровая деятельность является одним из основных и эффективных средств воспитания детей дошкольного возраста. В режиме дня всех возрастных групп игровой деятельности отводится значительное время.

Непосредственно с игрой связан и труд детей. В младших группах трудовое воспитание складывается из работ по самообслуживанию: умение самостоятельно одеваться, раздеваться, умываться, аккуратно есть; по подготовке к занятиям, сервировке стола, ухода за растениями и т. п.

Виды и содержание трудовой деятельности детей старшего дошкольного возраста разнообразнее и сложнее. Это уже осмысленная помощь в уборке помещений, заправке постелей, соблюдении чистоты одежды, обуви и т. д., сервировке стола, подготовке к занятиям; мытье и чистка игрушек, уход за животными, растениями (работа на участке); ручной труд, направленный на совершенствование двигательных возможностей кисти ребенка (изготовление поделок из бумаги, природных материалов, картона, работа с тканями, нитками, спицами, крючками и др.).

Дети с удовольствием и интересом выполняют различные поручения по труду, но он их утомляет. Поэтому продолжительность труда не должна превышать в старшей и подготовительной группах 20— 25 мин. Работа, связанная с интенсивной деятельностью (вскапывание грядок, прополка, поливка растений, расчистка дорожек от снега и т. п.), должна продолжаться в средней группе не более 10 мин, в старшей — 15 мин.

В дошкольном образовательном учреждении есть только ему присущая особенность – режим жизни детей меняется с изменениями времени года. В летнее время дети меньше занимаются, а больше находятся на воздухе, играют. 
Режим не должен быть для детей сплошным ожиданием друг друга – на обед, на про​гулку. Одни дети моют руки к обеду, другие уже садят​ся за стол. Только к учебным занятиям все приступают одновременно. 
Большую роль в организации положительного на​строя ребенка играет утренний прием. Ведь оттого, как будет принят ребенок в детском саду, зависит весь его день. Часто плохое настроение одного ребенка влияет на других детей. Обычно утренний прием проводится на воздухе, лишь в плохую погоду в помещении. Во время приема детей воспитатель имеет возможность общаться с родителями.
В режиме дня в утреннее время должна проводиться утренняя гимнастика.

Особое место в режиме жизни детей в детском саду занимают прогулки. Помимо оздоровительного значения прогулки способствуют развитию движений ребенка, его физической активности. Перед прогулкой воспитатель объясняет детям, какие игрушки они возьмут с собой, во что будут играть, на какие вопросы после прогулки они ответят. На прогулку планируется 1 – 2 подвижные игры. Весной и летом планируется труд на участке.

После обеда в режиме дня сон. Многие дети охотно спят, особенно дети младшей группы. Сон проводится в хорошо проветренном, но не в холодном помещении.

После полдника и вечерней прогулки дети уходят домой. Воспитатель в это время рассказывает родите​лям, как прошел день, какое настроение было у ребен​ка, что интересного он сегодня сделал, что новое узнал, как вел себя со сверстниками.

К семи годам у старших дошкольников заметны положительные изменения в физическом и функцио​нальном развитии; дети умеют сохранять и демонст​рировать правильную осанку; способны самостоятель​но выполнять бытовые поручения, владеют навыками самообслуживания; прилагают волевые усилия для достижения поставленной цели в игре, в проявлении физической активности.

В главе 12 Постановления Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 22 июля 2010 г. N 91 г. Москва"Об утверждении СанПиН 2.4.1.2660-10 "Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях"" представлены: 
Требования к приему детей в дошкольные организации, режиму дня и учебным занятиям

Режим дня должен соответствовать возрастным особенностям детей и способствовать их гармоничному развитию. 
Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 3 - 7 лет составляет 5,5 - 6 часов, до 3 лет - в соответствии с медицинскими рекомендациями.

Ежедневная продолжительность прогулки детей составляет не менее 4 - 4,5 часа. Прогулку организуют 2 раза в день: в первую половину - до обеда и во вторую половину дня - после дневного сна или перед уходом детей домой.
Общая продолжительность суточного сна для детей дошкольного возраста 12 - 12,5 часа, из которых 2,0 - 2,5 отводится дневному сну. 
Для детей от 1 года до 1,5 года дневной сон организуют дважды в первую и вторую половину дня общей продолжительностью до 3,5 часа. Оптимальным является организация дневного сна на воздухе (веранды). 
Для детей от 1,5 до 3 лет дневной сон организуют однократно продолжительностью не менее 3 часов. Перед сном не рекомендуется проведение подвижных эмоциональных игр.
Самостоятельная деятельность детей 3 - 7 лет (игры, подготовка к занятиям, личная гигиена) занимает в режиме дня не менее 3 - 4 часов.
При реализации образовательной программы дошкольного образовательного учреждения для детей ясельного возраста от 1,5 до 3 лет планируют не более 10 НОД в неделю (развитие речи, дидактические игры, развитие движений, музыкальные занятия) продолжительностью не более 8 - 10 мин. Допускается осуществлять образовательную деятельность в первую и во вторую половину дня (по 8 - 10 минут). В теплое время года рекомендуется образовательную деятельность осуществлять на участке во время прогулки.

Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая НОД по дополнительному образованию, для детей дошкольного возраста составляет: 
в младшей группе (дети четвертого года жизни) - 11, 
в средней группе (дети пятого года жизни) - 12, 
в старшей группе (дети шестого года жизни) - 15, 
в подготовительной (дети седьмого года жизни) - 17 .

Максимально допустимое количество НОД в первой половине дня 
в младшей и средней группах не должно превышать двух, 
в старшей и подготовительной - трех.

Продолжительность НОД 
для детей 4-го года жизни - не более 15 минут, 
для детей 5-го года жизни - не более 20 минут,
для детей 6-го года жизни - не более 25 минут,  
для детей 7-го года жизни - не более 30 минут.

В середине НОД проводят физкультминутку. Перерывы между занятиями - не менее 10 минут.

НОД для детей среднего и старшего дошкольного возраста могут проводиться во второй половине дня, но не чаще 2 - 3 раз в неделю. Длительность этих НОД - не более 20 - 30 минут в зависимости от возраста детей. В середине НОД статического характера проводят физкультминутку.

НОД по дополнительному образованию (студии, кружки, секции и т.п.) для детей дошкольного возраста недопустимо проводить за счет времени, отведенного на прогулку и дневной сон. Их проводят:

- для детей 4-го года жизни - не чаще 1 раза в неделю продолжительностью не более 15 минут;

- для детей 5-го года жизни - не чаще 2 раз в неделю продолжительностью не более 25 минут;

- для детей 6-го года жизни - не чаще 2 раз в неделю продолжительностью не более 25 минут;

- для детей 7-го года жизни - не чаще 3 раз в неделю продолжительностью не более 30 минут.

НОД физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла должны занимать не менее 50% общего времени реализуемой образовательной программы (занятий).
НОД с использованием компьютеров для детей 5 - 7 лет следует проводить не более одного в течение дня и не чаще трех раз в неделю в дни наиболее высокой работоспособности: во вторник, в среду и в четверг. 
После НОД с детьми проводят гимнастику для глаз. 
Непрерывная продолжительность работы с компьютером на развивающей игровой НОД 
для детей 5 лет не должна превышать 10 минут 
для детей 6 - 7 лет - 15 минут. 
Для детей, имеющих хроническую патологию, частоболеющих (более 4 раз в год), после перенесенных заболеваний в течение 2 недель продолжительность НОД с компьютером должна быть сокращена
для детей 5 лет до 7 минут, 
для детей 6 лет - до 10 мин.

В) КУЛЬТУРНО-ГИГИЕНИЧЕСКИЕ НАВЫКИ И ВОСПИТАНИЕ ИХ У ДЕТЕЙ РАЗНОГО ВОЗРАСТА.
Навык – автоматизированный компонент сознательного действия, возникающий в результате многократного повторения. Другими словами, навык не сразу становится автоматизированным, а складывается в результате многократных повторов.

Выделяют три основные категории культурно-гигиенических навыков: 
- гигиенические навыки (приём пищи, умывание и мытьё рук, пользование горшком и т.п.); 
- навыки культуры поведения (формирование положительного отношения к окружающим взрослым и детям); 
- навыки элементарного самообслуживания (посильная самостоятельность).
Воспитание культурно – гигиенических навыков направлено на укрепление здоровья ребёнка. 
Вместе с тем оно включает важную задачу – воспитание культуры поведения. Необходимость опрятности, со​держания в чистоте лица, рук, тела, прически, одежды, обуви продиктована не только требованиями гигиены, но и нормами человеческих отношений. Т.е. культурно-гигиенические навыки и привычки имеют выраженную социальную направленность, так как дети приучаются выполнять установленные в обществе правила, соответствующие нормам поведения.
Культурно-гигиенические навыки совпадают с такой линией психического развития, как развитие воли. Для того, чтобы завершить действие, получить качественный результат, сделать всё в правильной последовательности, красиво и аккуратно, нужно приложить волевые усилия. При этом формируются такие волевые качества личности, как целеустремлённость, организованность, дисциплинированность, выдержка, настойчивость, самостоятельность. 

Выполнение культурно-гигиенических навыков создает условия для формирования основ эстетического вкуса. Смотря в зеркало, малыш не только открывает себя, но и оценивает свой внешний вид, соотносит его с представлением об эталоне, устраняет неряшливость в своей одежде и внешности. Таким образом, складывается критическое отношение к своему облику, рождается правильная самооценка. Ребёнок постепенно переходит к контролю за своим внешним видом.

Взаимосвязано с формированием культурно-гигиенических навыков складываются и развиваются нравственные чувства. Малыши до трёх лет испытывают удовольствие от того, что они сначала выполняют действия сначала вместе со взрослым, а потом самостоятельно. И только потом, когда он поймёт, что за каждым действием стоит правило, усвоит нравственную норму, соотнесёт её с действием, он начинает испытывать удовольствие от того, что поступает в соответствии с нравственной нормой. Теперь он радуется не тому, что он вымыл руки, а тому, что он аккуратный: "Я хороший, потому что всё делаю правильно!".

Воспитанию культурно-гигиенических навыков приходится уделять специальное внимание.

Формирование культурно–гигиенических навыков – процесс длительный, в связи с этим одни и те же задачи могут многократно повторяться. 
Воспитание навыков осуществляется приемами прямого воздействия, упражнения, т.е. путем научения, приучения. Режим дня обеспечивает ежедневное повторение гигиенических процедур в одно и то же время, что способствует постепенному формированию культурно-гигиенических навыков. 

Прежде всего, следует обеспечить постоянное, без всяких исключений, выполнение ребенком установленных гигиенических правил. Ему объясняют их значение. Но не менее важно помочь ребенку, особенно на первых порах, правильно усвоить нужный навык. Так, например, прежде чем начать мыть руки, надо закатать рукава, хорошо намылить руки. Вымыв руки, тщательно смыть мыло, взять свое полотенце, насухо вытереть руки.

Не следует торопить малыша, если он сосредоточенно повторяет одно и то же действие (например, мылит руки). Тем более не следует выполнять это действие за него. Осваивая навык, ребенок обычно стремится многократно выполнить определенное движение. 
Постепенно он научается все более самостоятельно и быстро справляться с поставленной задачей. Взрослый только напоминает или спрашивает, не забыл ли ребенок сделать то или другое, а в дальнейшем предоставляет ему почти полную самостоятельность. Но проверять, правильно ли ребенок все сделал, приходится на протяжении всего дошкольного возраста.

В воспитании культурно-гигиенических навыков огромную роль играет оценка, т.е. положительное или отрицательное суждение взрослого об отдельных поступках и поведении ребенка. Более широко необходимо пользоваться положительной оценкой: одобрением, поощрением, похвалой. Одобрение поддерживает в детях желание в дальнейшем поступать так же, сделать еще лучше.
Навыки и детей быстро становятся прочными, если они закрепляются постоянно в разных ситуациях. Главное, чтобы детям было интересно, и чтобы они могли видеть результаты своих действий, (кто-то стал значительно опрятнее и т.д.).

Наиболее успешно гигиенические навыки формируются у детей раннего и младшего дошкольного возраста, которым "самостоятельное" умывание и одевание обычно доставляют большое удовольствие.

 В дальнейшем у детей старшего дошкольного возраста, 5 - 7 лет, следует совершенствовать уже приобретенные навыки и следить за неукоснительным и правильным их выполнением. Навыки и привычки, прочно сформированные в дошкольном возрасте, сохранятся на всю жизнь.

Гигиеническое воспитание после года направлено на приобщение ребенка к следующим гигиеническим навыкам:

-   мыть руки перед едой и после каждого загрязнения;

-   умываться после ночного сна и после каждого загрязнения;

-   принимать ежедневно гигиенический душ перед ночным сном, а летом — и перед дневным сном;

-   мыться с мылом и мочалкой (через два дня на третий);

-   подмываться перед сном и после сна, если малыш проснулся мокрым;

-   полоскать рот после приема пищи (с двух лет);

-   пользоваться зубной щеткой (с двух лет);

-   пользоваться носовым платком по мере надобности в помещении и на прогулке (самостоятельно с двух с половиной лет);

-  пользоваться расческой, стоя перед зеркалом (с полутора — двух лет);

-  ухаживать за ногтями с помощью щеточки (с двух с половиной лет);

-   не брать пищу грязными руками (под контролем взрослого на протяжении всего раннего детства);

-   мыть ноги перед сном.

Объём и содержание культурно-гигиенических навыков по возрастным группам.

Первая младшая группа (от 2 до 3 лет).

Важной задачей является воспитание культурно-гигиенических навыков – опрятности, аккуратности в быту, навыков культуры еды, как неотъемлемой части культуры поведения:

 -Учить детей под контролем взрослого, а затем самостоятельно мыть руки после загрязнения и перед едой, насухо вытирать лицо и руки личным полотенцем.

- Учить с помощью взрослого приводить себя в порядок. Формировать навык пользования индивидуальными предметами (носовым платком, салфеткой, полотенцем, расчёской, горшком).

- В процессе еды побуждать детей к самостоятельности, учить держать ложку в правой руке.

- В процессе одевания и раздевания напоминать детям их порядок. При небольшой помощи взрослого учить снимать одежду, обувь (расстёгивать пуговицы спереди, застёжки на липучках); в определённом порядке аккуратно складывать снятую одежду; правильно надевать одежду и обувь.

Чтобы облегчить ребенку освоение новых навыков, необходимо делать этот процесс доступным, интересным и увлекательным.

Вторая младшая группа (от 3 до 4 лет).

- Приучать детей следить за своим внешним видом. Напоминать им, как правильно пользоваться мылом. Продолжать учить аккуратно мыть руки, лицо, уши; насухо вытираться после умывания, вешать полотенце на место, пользоваться расчёской и носовым платком.

- Формировать элементарные навыки поведения во время еды: правильно пользоваться столовой и чайной ложками, вилкой, салфеткой; не крошить хлеб, пережёвывать пищу с закрытым ртом, не разговаривать с полным ртом.

 К концу года дети должны владеть простейшими навыками поведения во время еды, умывания.

Средняя группа (от 4 до 5 лет).

- Продолжать воспитывать у детей опрятность, привычку следить за своим внешним видом.

- Следить, чтобы не были утрачены навыки самостоятельно умываться, мыть руки с мылом перед едой, по мере загрязнения, после пользования туалетом.

- Закреплять умение пользоваться расчёской, носовым платком. Приучать детей при кашле и чихании отворачиваться, прикрывать рот и нос носовым платком.

- Совершенствовать навыки аккуратного приёма пищи: пищу брать понемногу, хорошо пережёвывать, есть бесшумно, правильно пользоваться столовыми приборами (ложка, вилка, нож), салфеткой, полоскать рот после еды.

 Старшая группа (от 5 до 6 лет).

- Воспитывать привычку следить за чистотой тела, опрятностью одежды, причёски. Воспитывать привычку самостоятельно чистить зубы, следить за чистотой ногтей, при кашле и чихании закрыть рот и нос носовым платком, отворачиваться в сторону.

- Научить быстро, аккуратно одеваться и раздеваться, соблюдать порядок в своём шкафу ( раскладывать одежду в определённые места), опрятно убирать постель.

- Продолжать совершенствовать культуру еды: правильно пользоваться столовыми приборами (вилкой, ножом); есть аккуратно, бесшумно, сохраняя правильную осанку за столом.

Подготовительная к школе группа (от 6 до 7 лет).

-Воспитывать привычку быстро и правильно умываться, насухо вытираться, пользуясь только индивидуальным полотенцем, чистить зубы, полоскать рот утром и после еды, мыть ноги перед сном, правильно пользоваться носовым платком, следить за своим внешним видом, пользоваться расчёской, быстро раздевать и одеваться, вешать одежду в определённом порядке и месте, следить за чистотой одежды и обуви.

13.Умственное воспитание и обучение детей дошкольного возраста:  понятие, задачи, содержание, условия и средства.

А)  ЗАДАЧИ УМСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ.
В содержание воспитательного процесса детей до​школьного возраста входит и умственное воспитание. Чтобы правильно подойти к реализации задач умствен​ного воспитания, необходимо глубоко знать закономер​ности умственного развития ребенка. 
Умственное развитие - это совокупность количественных и качественных изменений, происходящих в мыслительной деятельности ребенка в связи с возрастом, обогащением опыта и под влиянием воспитательных воздействий. В дошкольном возрасте быстрым темпом идет накопление знаний, формируется речь, совершенствуются познавательные процессы, ребенок овладевает простейшими способами умственной деятельности. 

Обеспечение умственного развития дошкольника имеет большое значение для всей его дальнейшей деятельности

Умственное развитие ребенка осуществляется под влиянием социальной среды. В процессе общения с окружающими он усваивает язык, а вместе с ним и сложившуюся систему понятий. В результате уже в дошкольном возрасте ребенок овладевает языком настолько, что пользуется им свободно как средством общения.

Умственное развитие дошкольника происходит в процессе деятельности: вначале в общении, предметной деятельности, игре, а затем и в учебной, трудовой, продуктивной (рисование, лепка, аппликация, конструирование).

Наиболее эффективно умственное развитие происходит под влиянием обучения и воспитания.

Современная педагогическая наука считает, что основными показателями умственного развития являются усвоение системы знаний, накопление их фонда, развитие творческого мышления и овладение способами познавательной деятельности, необходимыми для приобретения новых знаний.

Умственное развитие детей дошкольно​го возраста зависит от комплекса социальных и биологи​ческих факторов, среди которых направляющую, обогаща​ющую, систематизирующую роль выполняют умственное воспитание и обучение.
Умственное воспитание – это прежде всего разви​тие активной мыслительной деятельности дошкольни​ков. Полноценное умственное воспитание происходит только в педагогически правильной организованной деятельности.
Таким образом, умственное воспитание - это целенаправленное воздействие взрослых на развитие активной мыслительной деятельности детей. Оно включает: сообщение доступных знаний об окружающем мире, их систематизацию, формирование познавательных интересов, интеллектуальных навыков и умений, развитие познавательных способностей.

Умственное воспитание и умственное развитие находятся в тесном взаимодействии. Умственное воспитание во мно​гом определяет умственное развитие, способствует ему. Однако это происходит только в том случае, если учитыва​ются закономерности и возможности умственного разви​тия детей первых лет жизни.
В СОДЕРЖАНИЕ умственного воспитания входит развитие интеллектуальных умений и навыков, вооб​ражения, восприятия, памяти, мышления.

Поэтому, особенно велика роль умственного воспитания в подготовке детей к школе. Овладение запасом знаний, развитие умственной активности и самостоятельности, приобретение интеллектуальных умений и навыков - это важные предпосылки для успешного обучения в школе и для подготовки к предстоящей трудовой деятельности.

В «Программе воспитания в детском саду» определены следующие ЗАДАЧИ УМСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ детей дошкольного возраста: 
- формирование правильных представлений о простейших явлениях окружающей жизни; 
- развитие познавательных психических процессов: ощущений, восприятий, памяти, воображения, мышления, речи; 
- развитие любознательности и умственных способностей; 
- развитие интеллектуальных умений и навыков, формирование простейших способов умственной деятельности.

Рассмотрим каждую из этих задач.

Формирование правильных представлений о простейших явлениях окружающей жизни

Ребенок в дошкольные годы каждый день сталкивается с новыми для него предметами и явлениями. Однако накопление знаний и представлений без соответствующего руководства идет бессистемно: они могут быть поверхностны, нередко ошибочны. Ребенок думает, что «облако - это вата», а «звезды - электрические лампочки». Наблюдая окружающую жизнь, он самостоятельно пытается делать выводы.
Задача педагога состоит в последовательном увеличении у детей запаса знаний, их упорядочении, уточнении, систематизации. 
Ребенок должен получить четкие представления об окружающих предметах, их назначении, некоторых качествах (цвет, величина, форма) и свойствах (бьется, ломается, рвется, льется и др.), о материалах, из которых они сделаны. Он приобретает также знания о некоторых природных явлениях, их взаимосвязях и закономерностях (характерных признаках времен года и взаимосвязи между этими признаками, типичных особенностях некоторых животных и связи их с образом жизни этих животных и т. п.). В процессе наблюдений за явлениями неживой природы, развитием растений, насекомых, животных воспитатель формирует у детей зачатки материалистических представлений о мире.

Дошкольников знакомят с доступными им общественными явлениями и событиями: трудом советских людей, с общенародными праздниками и т.д.
Развитие познавательных психических процессов - ощущений, восприятия, памяти, воображения, мышления, а также развитие речи - важной задача умственного воспитания.

Познание окружающего мира начинается с ощущений и восприятий. Чем выше уровень их развития, тем богаче возможности познания окружающей действительности. Поэтому в детском саду большое внимание уделяется сенсорному воспитанию.

Особая роль в дошкольном возрасте принадлежит развитию речи. Человек пользуется родным языком для выражения своих мыслей и понимания высказанного другими. Овладение речью дает ребенку возможность получать знания о действительности опосредованно (через рассказ, художественное произведение, объяснение воспитателя и т. п.), а не только путем непосредственного восприятия предметов или явлений. В детском саду решаются такие задачи речевого развития, как обогащение словаря, формирование грамматического строя, развитие связной речи.

В дошкольном возрасте у детей формируется способность сознательного запоминания, увеличивается объем памяти; задача состоит в том, чтобы упражнять произвольную память, обогащать ее полезными знаниями.

Большое внимание уделяется развитию воображения; оно необходимо для всякой творческой деятельности. 
В первые дошкольные годы - это воссоздающее воображение, на основе которого с накоплением жизненного опыта и развитием мышления формируется творческое воображение. Для младшего дошкольника характерно наглядно-действенное и наглядно-образное мышление. На этой основе развивается словесно-логическое, понятийное мышление. Воспитатель формирует у детей аналитико-синтетическую мыслительную деятельность, которая дает возможность глубже понимать явления, выделять существенные и несущественные их стороны.

Развитие любознательности и умственных способностей

Любознательность - качество, присущее ребенку. Оно выражается в активном интересе к окружающему миру, в стремлении все рассмотреть, потрогать, привести в действие. О наличии любознательности свидетельствуют и многочисленные вопросы. 

Воспитатель поддерживает любознательность дошкольников, организуя наблюдения, стараясь вовремя ответить на возникающие у них вопросы, направляя их мысль на самостоятельный поиск ответа. Задача умственного воспитания - развивать детскую любознательность, пытливость ума и формировать на их основе устойчивые познавательные интересы.
Перед детским садом стоит задача развивать умственные способности ребенка. 
Способностями в психологии принято называть такие свойства личности, которые создают предпосылки к успешному овладению той или иной деятельностью. 
Способности проявляются и развиваются в процессе соответствующей деятельности. 
Умственные способности человека могут характеризоваться такими качествами ума, как сообразительность (быстрота умственной реакции), критичность (способность объективно оценивать факты, явления, результаты труда и анализировать их, замечать ошибки и т. д.), пытливость (способность к настойчивому поиску решения умственной задачи, использование различных способов для отыскания правильного ответа), вдумчивость.

Воспитатель таким образом организует умственную деятельность детей, чтобы способствовать развитию этих качеств. Для развития сообразительности он проводит игры, где надо быстро дать ответ («Назови следующее число», «Скажи наоборот», «Летает - не летает» и др.), в быстром темпе решать несложные задачи; для развития критичности ума привлекает детей к анализу детских работ, ответов; для развития пытливости организует элементарную исследовательскую деятельность, предлагает задачи-головоломки.

Развитие интеллектуальных умений и навыков, формирование простейших способов умственной деятельности.

Одной из задач умственного воспитания дошкольников является развитие интеллектуальных умений и навыков, т.е. формирование простейших способов умственной деятельности: обследование предметов, выделение в них существенных и несущественных признаков, сравнение с другими предметами и т. д. Эти умения и навыки являются составными элементами познавательной деятельности, они помогают ребенку успешно овладевать знаниями.

Б) ЗНАЧЕНИЕ СЕНСОРНОЙ КУЛЬТУРЫ ДЛЯ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ РЕБЕНКА. ВКЛАД ВЫДАЮЩИХСЯ   ЗАРУБЕЖНЫХ   И   ОТЕЧЕСТВЕННЫХ   ПЕДАГОГОВ   В  РАЗРАБОТКУ   СИСТЕМЫ СЕНСОРНОГО ВОСПИТАНИЯ. СОДЕРЖАНИЕ, ЗАДАЧИ И УСЛОВИЯ СЕНСОРНОГО ВОСПИТАНИЯ.
Основой умственного воспитания является сенсорное воспитание, которое обеспечивает развитие и обогащение чувственного опыта ребенка, формирует его представления о свойствах и качествах предметов.
Сенсорное воспитание - это целенаправленное развитие ощущений и восприятий. Слово «сенсорный» происходит от латинского слова «senstis» - «чувство», «ощущение», «восприятие», «способность ощущения». Оно направлено прежде всего на развитие зрительного, слухового, тактильного, кинетического, кинестетического и других видов ощущений и восприятий. 
Сенсорное воспитание, направленное на формирование полноценного восприятия окружающей действительности, служит основой познания мира, первой ступенью которого является чувственный опыт. 
Познание окружающего мира начинается с ощущений, с восприятия. Уровень развития ощущений и восприятия определяет успешность познавательной деятельности ребенка. Чем богаче ощущения и восприятия, тем шире и многограннее будут полученные человеком сведения об окружающем мире. 
Все другие формы познания - запоминание, мышление, воображение - строятся на основе образов восприятия, являются результатом их переработки. Поэтому нормальное интеллектуальное развитие невозможно без опоры на полноценное восприятие.

Таким образом, сенсорная культура ребенка, уровень развития его ощущений и восприятий являются важной предпосылкой успешной познавательной деятельности.

Сенсорная культура имеет большое значение и для эстетического воспитания. Умение различать цвета, оттенки, формы, сочетания форм и цветов, высоту и тембр звуков дает возможность лучше понимать произведения изобразительного и музыкального искусства, получать удовольствие от слушания музыки, рассматривания картин, скульптуры и т. д.

Выдающиеся зарубежные ученые в области дошкольной педагогики (Ф. Фребель, М. Монтессори, О. Декроли), а также известные представители отечественной дошкольной педагогики и психологии (Е. И. Тихеева, А. В. Запорожец, А. П. Усова, Н. П. Сакулина и др.) справедливо считали, что сенсорное воспитание, направленное на обеспечение полноценного сенсорного развития, является одной из основных сторон дошкольного воспитания. 
В дошкольном образовании одной из первых педагогических технологий частного характера можно назвать технологию, разработанную итальянским врачом, педагогом М. Монтессори (1870–1952). Цель ее состоит в развитии сенсорных ощущений дошкольников («утончение чувств»). Для этой цели разработана система дидактических средств, с помощью которых осуществлялось это развитие чувств.
Разработанная Монтессори, в начале XX в. система сенсорного воспитания ставила своей целью добиться высокого уровня различения детьми цветов и оттенков, форм и величин. Используемые ею дидактические материалы были созданы в соответствии с принципом самоконтроля, что давало возможность детям заниматься самостоятельно, без участия педагога. Однако при этом развитие органов чувств не было связано с развитием речи, с продуктивной деятельностью. Упор делался на развитие мелкой мускулатуры рук, формирование способности на ощупь определять незначительные различия в величине и форме, улавливать тонкую разницу в оттенках цвета. Монтессори не ставила своей целью сделать из детей образованных людей.

Российская педагогика считает, что сенсорное воспитание надо осуществлять в процессе разных видов деятельности: изобразительной, конструктивной, музыкально-двигательной, при ознакомлении детей с окружающим.

Так Е. И. Тихеева связывала работу по совершенствованию органов чувств с развитием речи детей, ознакомлением их с окружающим предметным миром. Разработанные ею дидактические материалы, игры (особенно игры с природным материалом) также направлены на различение цвета, величины, формы, но ознакомление детей со свойствами и качествами предметов происходит в игровой деятельности, что способствует лучшему усвоению знаний и представлений.

Исследования развития детей младшего дошкольного возраста показывают, что развитие сенсорных функций ребенка этого возраста определяется предметной деятельностью (Ш.А. Абдуллаева, С. Л. Новоселова, Н. М. Щелованов и др.). Внешние свойства предмета с одной стороны, дают возможность узнать предмет, а с другой - должны быть учтены при выполнении предметного действия. 
В результате проведенных психолого-педагогических исследований установлено, что основной линией сенсорного развития детей младшего дошкольного возраста является формирование восприятия отношений между предметами по их внешним свойствам в ходе овладения практической деятельностью (Ананьев Б. Г. Рыбалко Е. Ф.).

Как показали исследования А. В. Запорожца , Л. А. Венгера и др., развитие восприятия в дошкольном возрасте происходит на основе усвоения сенсорных эталонов. Л. А. Венгером была разработана теория развития восприятия ребенка, послужившая основой для проведения цикла исследований сенсорных способностей и разработки целостной системы сенсорного воспитания детей.

Содержание сенсорного воспитания включает широкий объем признаков и свойств предметов, которые ребенок должен постичь на протяжении дошкольного детства. 
В сенсорном воспитании сложилось традиционное содер​жание. Оно идет от народной педагогики и получило раз​витие в теоретических трудах и практике известных педа​гогов (Ф.Фребель, М. Монтессори, Е. И.Тихеева и др.). Это знакомство с цветом, величиной, формой, вкусом, запахом, фактурой, тяжестью, звучанием предметов окружающего мира, с ориентированием в пространстве. 
При этом ставит​ся задача повышения чувствительности соответствующих анализаторов (развитие тактильной, зрительной, обоня​тельной, слуховой и другой чувствительности), которая проявляется в различении признаков и свойств. 
В содержание сенсорного воспитания входит развитие слуховой чувствительности, умения вслушиваться и различать звуки в окружающей обстановке. Сенсорное воспитание включает в себя также развитие тактильной чувствительности - умения различать на ощупь качества предметов и правильно называть их: гладкий, пушистый, шершавый, мягкий, твердый, тяжелый, легкий, холодный, теплый и др. Одной из сторон сенсорного воспитания является развитие обонятельных и вкусовых ощущений.

Одновре​менно ребенок учится правильно называть свойства пред​метов (мягкий, твердый, пушистый, шершавый, холодный, теплый, горячий, горький, сладкий, соленый, кислый, легкий, тяжелый, 
В дошкольном возрасте дети усваивают пространственные представления «вперед - назад», «вверху - внизу», «далеко - близко», «слева - справа» и другие и руководствуются ими в жизненных ситуациях
В отечественной системе сенсорного воспитания тради​ционное содержание расширено и дополнено за счет вклю​чения ориентировки во времени, развития речевого и му​зыкального слуха. 
Ориентирование во времени предполагает, что ребенок усваивает представления о час​тях суток, днях недели, месяцах, годе, о текучести времени (нельзя остановить, вернуть, ускорить, оно не зависит от человека).

Речевой (фонематический) слух - это способ​ность воспринимать звуки речи, дифференцировать и обоб​щать их в словах как смыслоразличительные единицы. 
С развитием фонематического слуха связано овладение нор​мами звукопроизношения. Уровень развития фонематичес​кого слуха проявляется при обучении ребенка грамоте, ког​да перед ним встает задача звукового анализа слова. Это значит, что он должен отойти от смысла слова, его значе​ния и работать со словом как звуковым комплексом, т.е. формальной единицей.

Музыкальный слух - это умение различать звуки по высоте, тембру, ритмическому рисунку, мелодии.

Задачи сенсорного воспитания

-  Формирование у детей систем перцептивных действий;

-  Формирование у детей систем сенсорных эталонов;

-  Формирование у детей умений самостоятельно применять системы перцептивных   действий и системы эталонов в познавательной деятельности

Методика сенсорного воспитания предусматривает обу​чение детей обследованию предметов, формирование пред​ставлений о сенсорных эталонах.

Развитие ощущений и восприятий происходит успешнее в условиях целенаправленной содержательной деятельности. Продуктивная деятельность (рисование, лепка, аппликация, конструирование) не только создает благоприятные условия для развития ощущений и восприятий, но и вызывает потребность в овладении формой, цветом, пространственными ориентировками. 

Прежде чем нарисовать какой-нибудь предмет, надо вычленить форму, установить ее сходство с определенной геометрической фигурой; при сооружении постройки по образцу приходится расчленить его на части, среди набора деталей найти необходимые. 
Основным методом сенсорного воспитания является обследование детьми предметов, с целью определения их свойств. 

Обследование – это специально организованное восприятие, направ​ленное на определение детьми формы, величины пред​мета, его свойств. В процессе обследования дети учатся выделять и различать величину, форму, пространственные отношения, цвет, особенности звуков человеческой речи и музыкальных звуков.

Например, на занятиях по музыке или в игровой деятельности воспитанникам предлага​ется внимательно рассмотреть предметы, с которыми они будут работать – строительный материал, шари​ки, мягкие игрушки, флажки и т. п. Все это дает воз​можность различать предметы по форме, цвету, каче​ствам. 
Обоб​щенные способы обследования предметов имеют важное значение для формирования операции сравнения, обобще​ния, для развертывания мыслительных процессов.

Воспитатель обучает детей приемам обследования. Вначале ставит перед ними цель: чтобы нарисовать предмет, надо рассмотреть, из каких частей он состоит; чтобы соорудить постройку, надо проанализировать образец. Затем он знакомит детей с основными этапами обследования.

При обучении рисованию, конструированию процесс обследования состоит из следующих этапов: 
- восприятие целостного облика предмета; 
- вычленение отдельных его частей и определение их свойств (форма, величина и т. д.); 
- определение пространственных взаимоотношений частей относительно друг друга (выше, ниже, слева, справа); 
- вычленение более мелких частей предмета и установление их расположения по отношению к основным частям; повторное целостное восприятие предметов.

При подготовке к другим видам деятельности, например к труду, отбираются и соответствующие способы обследования. Так, чтобы определить свойства бумаги и ткани, воспитатель предлагает детям послушать - что происходит, когда мнешь бумагу и ткань, попробовать разорвать лист бумаги и кусочек ткани, постирать в воде кукольное платье из бумаги и из ткани.

Обучение обследованию предметов проводится с учетом возрастных возможностей детей. Здесь воспи​татель продвигается с детьми от простого к сложному.: младшим даются предметы более простые по форме (мячик, кубик, башенка), окрашенные в основные цвета, без излишних деталей; старшие могут рассматривать и анализировать все окружающие их предметы, выделять большее количество качеств (цвет, форму, вес, твердость или мягкость, фактуру материала и др.). 
Дети, с которыми последовательно проводится работа по обследованию, выделяют и называют большое количество признаков каждого предмета. Это и есть та аналитическая мыслительная деятельность ребенка, которая позволит ему в будущем глубже вглядываться в предметы и явления, замечать в них существенные и несущественные стороны, видоизменять их в нужном направлении.

Дети узнают при знакомстве с предметами и их словесное обозначение – шар, куб, пирамида, круг, квадрат. Словесное усвоение обозначения или назва​ния предмета в дальнейшем помогает ребенку свободно ориентироваться в мире предметов и в окружаю​щей действительности в целом.

Одной из важных задач сенсорного воспитания является формирование у детей представлений о сенсорных эталонах
Сенсорные эталоны - это образцы, которые были выработаны в процессе общественно-исторического опыта. Такими эталонами являются основные цвета, геометрические фигуры (шар, куб, круг, квадрат и др.), различная высота музыкальных звуков, выраженная в нотах. Каждый сенсорный эта​лон имеет свое словесное обозначение: меры веса, меры длины, цветовой спектр, расположение нот на нотном ста​не, плоскостные и объемные геометрические фигуры и др.
Если ребенок знаком с эталонами и их словесными обозначениями, ему легче ориентироваться в окружающем мире: он соотносит встречающиеся ему предметы с тем или иным эталоном и называет цвет, форму, величину предмета, пространственное расположение его деталей.

Педагог должен создавать условия, чтобы дошкольни​ки применяли полученные знания и умения для анализа окружающей среды. Например, старших детей вовлекают в ремонт книг, коробок для настольно-печатных игр, при этом определяют, какую взять бумагу для подклейки стра​ниц, ремонта обложки, коробки (тонкую, толстую, прозрач​ную), какой длины и ширины вырезать полоски. 
Детям ран​него и младшего дошкольного возраста предлагаются иг​рушки, развивающие их ощущения и восприятия. Это сборно-разборные игрушки, вкладыши, а также игрушки, изготовленные из разных материалов, отличающиеся друг от друга размером, звучанием.
Для обогащения сенсорного опыта детей используют дидактические игры. Многие из них связаны с обследова​нием предмета, с различением признаков, требуют словес​ного обозначения этих признаков («Чудесный мешочек», «Чем похожи и не похожи» и др.). В некоторых играх ребе​нок учится группировать предметы по тому или иному ка​честву (собирает на красный коврик красные предметы, кладет в коробку игрушки круглой и овальной формы и др.). Дети сравнивают предметы, обладающие сходными и раз​личными признаками, выделяют существенные из них. В результате появляется возможность подвести детей к обобщениям на основе выделения существенных признаков, которые закрепляются в речи. Таким образом, дети подво​дятся к овладению сенсорными эталонами.
Особая роль в сенсорном воспитании детей принадлежит природе. Познание природного окружения вначале осуществ​ляется чувственным путем, при помощи зрения, слуха, осяза​ния, обоняния. Так, в лесу, парке малыши учатся различать окраску осенней листвы: у березы она лимонного цвета, у дуба - коричневого, у ивы - зеленовато-желтого, у осины -красного или лилового. Картина осеннего леса, парка воспри​нимается ярче, если воспитатель предлагает послушать голоса птиц, шум ветра, шорохи опадающих листьев; учит опре​делять запахи грибов, прелой зелени. Чем больше органов чувств задействовано» в познании, тем больше признаков и свойств выделяет ребенок в исследуемом объекте, явлении, а следовательно, тем богаче становятся его представления. На основе таких представлений возникают мыслительные про​цессы, воображение, формируются эстетические чувства.
В) ВОСПИТАНИЕ  ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ  АКТИВНОСТИ.  ЛЮБОЗНАТЕЛЬНОСТЬ  И  ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЕ ИНТЕРЕСЫ. ХАРАКТЕРИСТИКА И СОДЕРЖАНИЕ ДЕТСКИХ ВОПРОСОВ. ТРЕБОВАНИЯ К  ОТВЕТАМ ВЗРОСЛЫХ НА ДЕТСКИЕ ВОПРОСЫ.
Любознательность и познавательные интересы представ​ляют собой разные формы познавательного отношения к окружающему миру. 
Любознательность характери​зуется как особая форма познавательной активности, недифференцированная направленность ребенка на познание окружающих предметов, явлений, на овладение деятельно​стью. Любознатель​ному ребенку хочется познавать, а что именно - не столь важно (в этом проявляется недифференцированность лю​бознательности).
Познавательный интерес проявляется в стрем​лении ребенка познавать новое, выяснять непонятное о ка​чествах, свойствах предметов, явлений действительности, в желании вникнуть в их сущность, найти имеющиеся между ними связи и отношения. 
Таким обра​зом, познавательный интерес отличается от любознатель​ности широтой охвата объектов, глубиной познания, избирательностью. 
Основа познавательного интереса - актив​ная мыслительная деятельность. Под влиянием познавательного интереса ребенок оказывается способен к более длительной и устойчивой сосредоточенности внимания, проявляет самостоятельность в решении умственной или практической задачи. Переживаемые при этом положитель​ные эмоции - удивление, радость успеха - придают уверен​ность в своих сипах.
Обладая огромной побудительной силой, любознатель​ность и познавательный интерес заставляют детей активно стремиться к познанию, искать способы удовлетворения жажды знаний. Ребенок часто спрашивает о том, что его волнует, просит почитать, рассказать.
Издавна вопросы ребенка считались основной формой проявления любознательности, познавательных интере​сов. Однако исследования А.И.Сорокиной, М.М.Рубин​штейна выявили различные мотивы детских вопросов. Ав​торы делят вопросы на две группы: познавательные и коммуникативные. 
Коммуникативные вопросы ребенок задает, чтобы привлечь взрослых к своим пере​живаниям, установить с ними контакт. 
В основе многих детских вопросов лежит познава​тельный мотив: дети задают их в силу своей любознательности, когда испытывают недостаток в знаниях, стре​мятся их пополнить, уточнить, приобрести новые. Источником познавательных интересов служит разно​образный опыт ребенка. 
Вопросы возникают у него при непосредственном ознакомлении с какими-либо предмета​ми и явлениями, в общении со взрослыми и сверстниками, часто бывают результатом его собственных рассуждений. Пятилетний ребенок задает, например, такие вопросы: «Как отличить хитрость от обмана?», «Куда звезды уходят с неба днем?», «Что главнее для человека - мозг или сердце?», «Почему ночью на кебе то луна, то месяц?»
Содержание детских воп​росов разнообразно. По свидетельству психологов, нет ни одной области знаний, которой бы ни касались вопросы детей. 
Дети спрашивают
- об окружающих их предметах, 
- далеких планетах и космосе, 
- явлениях общественной жиз​ни, 
- о природе, происхождении человека и всего живого на Земле, 
- о войне и мире, 
- о нормах и правилах поведения, 
- смысле и значении отдельных слов и т.п. 
С течением времени вопросы меняются по форме. 
Детей 2-3 лет интересуют названия предметов, их свойства и ка​чества. Они задают вопросы типа где? кто? что? какой? Например, 3-летний Саша спрашивает: «Это что? Это кни​га новая? Моя книга?»
Детям более старшего возраста (4-4,5 года) свойственна активная мыслительная переработка впечатлений об окру​жающем. Их вопросы направлены на уяснение связей, отно​шений между предметами и явлениями действительности: на систематизацию представлений, на нахождение в них ана​логии, общего и различного. Вопросы усложняются и выра​жаются в форме зачем? почему? Так, мальчик 4,5 лет спра​шивает: «Почему сажают одно зернышко, а вырастает це​лый колос? Зачем люди придумали атомную бомбу? Отчего облака движутся?» 
Для детей 5-6 лет типичны цепи вопро​сов о каком-либо предмете или явлении: «Какие бывают молнии? Почему они разные? Почему от молнии может на​чаться пожар? А ты видела шаровую молнию? Какая она? Она сверкает?».
Пик вопросов приходится на возраст 4,5-5.5 лет. 
В более старшем возрасте количество вопросов начи​нает уменьшаться. 
У ученых на этот счет нет единого мне​ния. Одни считают, что у ребенка уже настолько развито мышление, что он стремится собственными силами найти ответ на возникающие вопросы. По мнению других, уменьшение числа вопросов связано с условиями воспитания и обучения: взрослые не поощряют любознательность детей, часто выражают неудовольствие по поводу их вопросов («Надоели твои вопросы! Помолчи, ты уже большой, а все спрашиваешь и спрашиваешь!»). В результате у ребенка раз​вивается представление, что задавать вопросы означает по​казывать свою неосведомленность.
В свое время А. М. Горький замечал, что умение тол​ково ответить на вопрос ребенка - большое искусство. 
Как же отвечать на вопро​сы ребенка?
-  Помните, что ребенок задаст вопрос не всякому взрос​лому, а лишь тому, кто завоевал его доверие. Он рано на​чинает понимать, что взрослые по-разному относятся к его вопросам. Чаще он обращается к тому, кто, внимательно выслушав его, отвечает серьезно и интересно. Отсюда важ​нейшее требование к ответам на детские вопросы - уважи​тельное, бережное отношение к ним.
-  Вникните в мотив вопроса, постарайтесь понять, что побудило ребенка задать его. Часто вопрос по форме по​знавательный, но он служит для ребенка поводом вызвать взрослого на общение, привлечь к своему эмоциональному состоянию.
- На познавательный вопрос надо отвечать так, чтобы не погасить искорку детской любознательности, а, напро​тив, разжечь из нее незатухающее пламя. А что гасит дет​скую любознательность? Длинные исчерпывающие ответы взрослых, которые не дают простора для собственных размышлений, фантазий, сомнений. Итак, следующее тре​бование - краткость и определенность ответа. 
-  Не бойтесь, если после вашего ответа не все будет по​нятно ребенку до конца. Что-то он уяснил, в чем-то ра​зобрался, но новые знания, которые вы ему сообщили, влекут за собой и новые вопросы. Не совсем отчетливые знания оказывают су​щественное влияние на умственное развитие, порождая у ребенка гипотезы, сомнения, стимулируя его познаватель​ную активность.

- Почаще задавайте ребенку встречные вопросы типа: «А ты как думаешь?», предлагайте подумать вместе, во​влекайте его в беседу, в ходе которой совместными усилия​ми ищите ответ.

- Не подавляйте ребенка «грузом» своих знаний, не то​ропитесь с ответом. Нужно дать до​школьнику представление о том, что в мире много источ​ников знаний, которыми ему предстоит овладеть. Пред​ложите вместе поискать ответ в книге, пользуйтесь для этого справочниками, научно-популярной литературой. Отправляйте малыша за ответом к тому взрослому, который может быть компетентен в данном вопросе. Используйте личный опыт других воспитанни​ков группы для обмена мнениями, для коллективного по​иска ответа.

- Если вопрос ребенка связан с недостатком знаний, со​здайте условия, чтобы пробел был ликвидирован. Для это​го можно организовать наблюдения или почитать ребенку подходящую книгу.

В дошкольные годы опасно превратить ребенка во всезнайку, которому кажется, что он обо всем слышал, все усвоил, а на деле просто много запомнил, но не понял. В результате у него снижаются острота и новизна восприятия знаний в последующие годы.

Г) СРЕДСТВА УМСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ.

Условно средства умственного воспитания распределяют​ся на две группы: 
- деятельность детей;  

- произведения духов​ной и материальной культуры.
Деятельность детей дошкольного возраста отличает​ся по видам и содержанию, а следовательно, и по воз​можностям оказывать влияние на умственное развитие. 
Умственное воспитание дошкольников осуществляется в игре, учении, труде, бытовой деятельности. Чем разнообразнее деятельность ребенка, тем многостороннее для него пути познания окружающего и развития познавательных способностей. Во всех видах деятельности он общается с окружающими людьми, приобретает от них знания и умения, усваивает определенные отношения, овладевает языком. Целенаправленное руководство усиливает эффективность педагогических воздействий, направленных на решение задач умственного воспитания.

Важным средством умственного воспитания детей является окружающая действительность: люди, предметы, природа, общественные явления. Благодаря взаимодействию с окружающим миром расширяется кругозор ребенка, развиваются его познавательные процессы. Общение со взрослыми, радио- и телевизионные передачи увеличивают объем информации, которую получает ребенок из окружающей жизни.

Пользуясь различными предметами, дети узнают их назначение, свойства и качества: краски, кисточка, бумага нужны для рисования; для работы на огороде нужны лопата и грабли; все вещи сделаны из различных материалов, обладающих определенными свойствами (чашка фарфоровая, она бьется, ложка и вилка металлические), и т. д. 
Воспитатель в процессе бытовой деятельности постоянно направляет внимание детей на то, что их окружает, подчеркивает отдельные свойства предметов, обозначает словом те действия, которые выполняет, пользуется понятиями, обозначающими пространственные и временные отношения. Например, во время одевания он обращает внимание малышей на цвет одежды, на материал, из которого она сделана: «У Алеши шапочка теплая, пуховая. Она пушистая. А у Оли шапка меховая». Укладывая детей спать, воспитатель говорит: «Сейчас вечер. Скоро ночь настанет. Дети уснут, а утром проснутся и будут снова играть».

Много новых знаний ребенок получает в процессе наблюдений в природе. Наблюдения за растениями, насекомыми, птицами приносят детям немало открытий: «цветок распустился», «появились листочки», «снежинки похожи на звездочки», «котята вчера ничего не видели, а сегодня у них глазки открылись». Знания детей в процессе наблюдений уточняются: «Я думал, помидоры на дереве растут, как яблоки», «А жуки, оказывается, тоже летать умеют». Воспитатель направляет детские наблюдения, помогает увидеть и установить то, что не сразу заметит сам ребенок. Помогая детям открывать окружающий мир, он не только делает их жизнь богаче и интереснее, но и формирует основы материалистических представлений.

В процессе систематических наблюдений у детей развивается важное свойство личности - наблюдательность, т. е. способность быстро и легко замечать изменения, происходящие в окружающем. Развитие этого свойства необходимо для многих профессий. Как любое другое качество, наблюдательность развивается в процессе деятельности и может формироваться направленно под руководством воспитателя.

Развитие наблюдательности способствует формированию у детей устойчивых познавательных интересов. Уже в дошкольном возрасте у отдельных детей отмечается устойчивый интерес к природе (наблюдения за насекомыми, животными, выращивание растений, уход за ними), к технике (стремление узнать устройство заводных игрушек, различных предметов с механизмами, интерес к механическому конструктору), к решению всевозможных задач, головоломок и т. п.

Одним из средств умственного воспитания является игра - специфическая детская деятельность, в которой ребенок отражает окружающую действительность, выявляет свои знания, делится ими с товарищами. 
Отдельные виды игр по-разному воздействуют на умственное развитие детей: 
- сюжетно-ролевые расширяют представления об окружающем и способствуют развитию речевого общения; 

- игры-драматизации помогают более глубокому пониманию произведений художественной литературы и активизируют речь; 

- строительно-конструктивные развивают конструктивные способности и расширяют знания о геометрических фигурах и пространственных отношениях. Игра будет активно воздействовать на умственное развитие ребенка, если воспитатель обогащает ее содержание, правильно организует.

Особенно важное место в умственном воспитании занимают дидактические игры, обязательными элементами которых являются познавательное содержание и умственная задача. Многократно участвуя в игре, ребенок прочно усваивает знания, которыми он оперирует (например, названия и внешний вид растений, предметов, необходимых для труда, содержание литературных произведений и т. п.). 
Решая умственную задачу в игре, малыш упражняется в произвольном запоминании и воспроизведении, в классификации предметов или явлений по общим признакам, в выделении свойств и качеств предметов, в определении их по отдельным признакам. Например, в играх «Что изменилось?», «Чего не стало?» ребенок должен запомнить ряд предметов или их расположение, а затем восстановить в памяти эту картину и определить, какие изменения произошли. В играх «Найди предмет такой же формы», «Подбери по цвету», «Кому, что нужно для работы» необходимо сгруппировать предметы по общим признакам. 
Таким образом, дидактические игры не только способствуют закреплению и уточнению знаний, но и активизируют мыслительную деятельность детей.

Продуктивные виды деятельности (трудо​вая, конструктивная, изобразительная) обладают своими специфическими возможностями для дальнейшего развития пла​нирующей функции мышления. Ребенок должен предвидеть результат производимых им действий, определять этапы вы​полнения работы, способы ее организации и т.д.

Умственное воспитание в трудовой деятельности направ​лено на обогащение сенсорного опыта детей: ознакомление с материалами, их признаками, свойствами, с их изменения​ми под влиянием преобразующей деятельности. В процессе труда происходит практическое обследование предметов: ребенок знакомится не только с их внешними свойствами и качествами, но и с теми изменениями, которые они претерпевают в процессе деятельности: мыло пенится; перекопанная земля становится мягкой, рыхлой; из увлажненного песка хорошо строить и т. п.  У детей формируется система знаний о материалах, об орудиях труда и инструментах, о способах выполнения трудовых операций и др.

Ручной труд обладает неограниченными возможностя​ми для развития воображения (в том числе и пространственного), смекалки, творчества.

Труд в природе имеет особую познавательную основу, так как знакомит ребенка с особенностями развития расти​тельного и животного мира, что, в свою очередь, помогает установлению причинно-следственных связей, помогает понять взаимосвязи и взаимозависимости явлений. На основе собственных наблюдений он делает умозаключения, выводы: если растение не поливают, оно гибнет; на грядке, которая хорошо освещена солнцем, растения развиваются быстрее, в тени - медленнее; на растениях осенью созревают плоды и семена, весной из них можно вырастить новые растения. Таким образом, труд в природе спо​собствует становлению словесно-логического мышления.

Хотя труд, игра и бытовая деятельность оказывают большое влияние на умственное развитие детей, ведущая роль в умственном воспитании принадлежит обучению. Преимущество обучения заключается в том, что оно целенаправленно. Обучение осуществляется систематически, планомерно, - этим обеспечивается определенная последовательность в накоплении знаний и умений, а также их прочность.

В жизнь ребенка рано входят как важнейшие средства умственного развития предметы материальной и духов​ной культуры: разнообразные игры и игрушки, пособия, книги, произведения живописи, архитектуры, скульпту​ра, предметы декоративно-прикладного искусства и т.п. В последние годы все активнее в качестве средств ум​ственного воспитания стали использоваться произведения национальной культуры: народные песни, танцы, фольклор, утварь, костюмы и одежда, украшения; народные традиции, обычаи, праздники. Познавательное содержание нацио​нальной культуры очень велико. На конкретном материа​ле у детей формируются первоначальные исторические представления о жизни и быте народа, о его национальных чертах, о ремеслах и т.п.
14.Формирование учебно-познавательной деятельности в дошкольном возрасте.
А) РАЗРАБОТКА ВОПРОСОВ ТЕОРИИ ОБУЧЕНИЯ В ЗАРУБЕЖНОЙ И ОТЕЧЕСТВЕННОЙ     ДОШКОЛЬНОЙ ПЕДАГОГИКЕ.
Зарубежные авторы
Я. А. Коменский, заложил основы теории обучения. Впервые им было дано обоснование идеи последовательного обучения детей дошкольного возраста в книге «Материнская школа». 
Цель дошкольного обучения великий педагог видел в освоении ребенком разнообразных знаний об окружающем мире, в нравственном развитии и подготовке к школе. 
Великому педагогу принадлежит честь в разработке первой в истории педагогики программы знаний, предназначенной для обучения маленьких детей в семье. Эту программу, которую сам автор назвал «полезные науки», составляют знания, сгруппированные по темам, обозначенным научными терминам. Например, «оптика» (понимание и различение света и тьмы, цветов радуги), «география» (знание ребенком места, где родился и живет, умение узнавать и отличать разные ландшафты) и т.д. Приобщение ребенка к этим и подобным знаниям из области физики, экономики, геометрии, хронологии, астрономии и др., по мысли Я. А. Коменского, закладывает основы общего научного образования. 
В книге «Материнская школа» определены пути овладения этими знаниями, причем явное предпочтение отдается организации чувственного познания.

Идейными продолжателями в разработ​ке научных основ обучения стали Ф.Фребель, И. Г.Песталоцци, И. Гербарт, А. Дистервег, К. Д. Ушинский, Д. Дьюи и многие другие педагоги. 
Дидактика детского сада представляет собой отрасль общей дидактики. В ней содержится теоретическое обосно​вание цели дошкольного обучения, представлены его со​держание, формы организации, методы и средства, обеспе​чивающие целостное развитие личности ребенка и подго​товку его к обучению в школе.

Весомый шаг в создании дидактики детского сада сделал Ф. Фребель, разработавший систему обучения в детском саду. 
Основу этой системы составляют:

- детально проработанная программа, сочетающая знания и способы деятельности;

- организация обучения в форме последовательно усложняющихся занятий.
В трудах Ф. Фребеля впервые в истории педагогики представлена точно расписанная методика обучения, вплоть до словесных объяснений «садовницы» (воспитательницы), ответных реплик детей, поэтического или песенного сопровождения выполняемых действий.

Отечественные педагоги

Проблема дошкольного обучения получила свое разви​тие в трудах известных русских педагогов.
В.Ф.Одоевский занимался вопросами первоначального обучения детей (от 4 до 10 лет). 
Одоевскому удалось выявить основную осо​бенность начального обучения - его содержание представ​ляет собой «науку до науки». 
Главная задача дошкольного обучения - научить детей учиться, развить их умственные способности, не стремясь при этом к обилию знаний.
В книгах «Азбука для употребления в детских приютах», «Наука до науки. Книжка дедушки Иринея» В.Ф. Одоевский предлагает методику обучения детей, упражнения для развития умений наблюдать, сравнивать, анализировать, называть предметы и определять их назначение.

К.Д.Ушинский рассматривал вопросы обучения в период дошкольного детства в тесной связи с вопросами обучения на других возрастных ступенях. Задачи дошкольного, «докнижного обучения» он видел в развитии умственных сил и речи ребенка, в формировании умения управлять своими психичес​кими процессами и поведением. Ушинский считал необходи​мым воспитывать у детей привычку к умственному труду, любовь к нему и осознанное отношение. Успешное решение этих задач - залог подготовки ребенка к школе. 
Познавательный материал, который содержится в учебных пособиях К. Д.Ушинского «Родное слово», «Детский мир», не потерял своей педагогической ценности и активно используется в работе с детьми дошкольного и младшего школьного возраста.

Существенный вклад в разработку содержания и мето​дики дошкольного обучения внесли Е. Н. Водовозова, П.Ф.Лесгафт, Е. И.Тихеева, Е. А.Флерина. Они тесно свя​зывали дошкольное обучение с ознакомлением с окружаю​щей жизнью, подчеркивали особую роль природоведческих знаний в содержании образовательной работы. В качестве средств обучения предлагались народные игры, сказки, пес​ни, собственная художественная деятельность детей.
Ряд теоретических и практических вопросов, касающихся дошкольного обучения, рассматривается в трудах Н.К.Крупской. Она считала, что дошкольное обучение должно гарантировать ребенку право на образование, т.е. право на познание окружающего мира, расширение кругозора, накопление знаний. В связи с этим ею было высказано много ценных конкретных предложений к созданию программы для детского сада.

 В 50-х гг. началась глубокая экспериментальная разработка теоретических основ, содержания, методики дошкольного обучения. Возглавила исследования А.П.Усова. Ей принадлежат труды, в которых анализируются полученные данные. Дошкольная дидактика обогатилась концепцией о дошкольном обучении как единстве образовательной, обучающей и воспитательной работы. Существенным вкладом в теорию были полученные в ходе исследований характеристика учебной деятельности детей и направления ее развития в условиях специально организованного обучения.

В процессе широкомасштабного эксперимента были определены содержание образовательной работы для каждой возрастной группы, средства и формы организации обучения, позволяющие наилучшим образом решать поставленные задачи, разработаны эффективные методы и приемы обучения. Предлагалось прямое обучение детей на обязательных коллективных занятиях, за которыми закреплялись определенное место и время в режиме дня.

Введение в практику работы отечественных дошкольных учреждений систематического обучения (1953) вызывало необходимость разработки частных методик. К началу 60-х гг. были созданы оригинальные методики музыкального воспитания (Н.А.Метлов, Н. А.Ветлугина), обучения родному языку (О.И. Соловьева), развития основных движений (А.И. Быкова), изобразительной деятельности (Н.П. Сакулина), формирования элементарных математических представлений (А.М. Леушина). За последнее время произошло обновление содержания частных методик, успешно решается вопрос о совершенствовании форм и средств обучения.

Дошкольная дидактика на современном этапе интенсив​но развивается прежде всего за счет психологического обо​снования содержания, форм и методов обучения. Суще​ственно обогатили дошкольную дидактику психолого-пе​дагогические исследования возрастных возможностей усвоения знаний (А. В.Запорожец, Д.Б.Эльконин, В.В.Да​выдов), путей реализации развивающей функции дошколь​ного обучения (Л.А.Венгер, Н.Н.Поддьяков). Разрабаты​вается проблема содержания дошкольного обучения, ис​следуются новые средства, в частности информационные технологии с использованием компьютера (С. Л. Новосело​ва, Л.А.Парамонова, С.А.Козлова, А. Н. Давидчук и др.). В последние годы ведутся поиски новых форм организации обучения в детском саду.
Б) СУЩНОСТЬ ДОШКОЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ, КОМПОНЕНТЫ ПРОЦЕССА ОБУЧЕНИЯ.
Обучение представляет собой специально организован​ную взаимосвязанную деятельность тех, кто обучает (пре​подавание), и тех, кого обучают (учение). Помимо этих двух компонентов процесса обучения есть третий - научение. Научение - это тот результат процесса обучения, который выражается в позитивных изменениях в развитии ребенка.

Основным компонентом обучения является учение - деятельность того, кого обучают, ради которого организован процесс обучения. В зависимости от того, как протекает учение, наблюдаются те или иные сдвиги в развитии обучаемого.
Учение часто рассматривают как синоним учебной деятельности: поскольку ребенок учится, значит, он занимается учебной деятельностью. Такое отождествление учебной деятельности и учения неправомерно.

Существуют, как отмечал С. Л. Рубинштейн, два вида учения, в результате которых человек овладевает новыми знаниями и умениями. 

1. Один из них специально направлен на овладение этими знаниями и умениями как на свою прямую цель. 

2. Другой приводит к овладению этими знаниями и умениями, осуществляя иные цели. 

Учение в последнем случае - не самостоятельная деятельность, а процесс, осуществляющийся как компонент и результат деятельности, в которую он включен» 

Для детей дошкольного возраста второй вид учения очень характерен: они приобретают знания в игре, труде и других видах деятельности
Обучение в детском саду – составной частью педагогического процесса, направленного на всестороннее развитие и воспитание ребенка—дошкольника.
Под обучением в ДОУ понимается такое целенаправленное взаимодействие педагогов и воспитанников дошкольных учреждений, результатом которого становятся овладение навыками, умениями, знаниями, раскрытие способностей и возможностей дошкольников с целью их скорейшей адаптации к занятиям в начальной школе. 
В основе обучения, следовательно, лежат навыки, умения и знания.

Навыки – способность к автоматическому выполнению необходимых в том или ином случае действий, доведенная до совершенства путем постоянных повторений.

Умения – способность самостоятельно выполнять конкретные действия, используя приобретенные навыки.

Знания – отражение дошкольником окружающей действительности в форме усвоенных понятий.

В процессе дошкольного обучения дети овладевают важнейшими компонентами учебной деятельности: умением принимать учебную задачу, планировать свою деятельность.

В) УЧЕБНО-ПОЗНАВАТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ, ЕЕ ОСОБЕННОСТИ В ДОШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ, УРОВНИ ОСВОЕНИЯ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ (А.П.УСОВА). ПРИКАЗ МИНОБРНАУКИ РФ ОТ 23 НОЯБРЯ 2009 Г. N 655 "ОБ УТВЕРЖДЕНИИ И ВВЕДЕНИИ В ДЕЙСТВИЕ ФГТ К СТРУКТУРЕ ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ".
Учебно-познавательная деятельность дошкольников – это самостоятельная деятельность ребенка по усвоению знаний, умений, навыков, способов действий.

Существует ряд точек зрения на определение  учебной деятельности. 
1. С. Л. Рубинштейна рассматривал учебную деятельность как вид учения, прямо и непосредственно направленный на овладение знаниями и умениями.

2. Анализ учебной деятельности, Д.Б. Элькониным, В.В. Давыдовым, показал, что она имеет свою структуру, специфическое строение, а именно:

Учебная задача------>учебные действия------>контроль------>оценка.

Центральное место в структуре деятельности принадлежит учебной зада​че. Учебную задачу не следует понимать как задание, кото​рое ребенок должен выполнить на занятии. Учебная зада​ча - это цель. Сущность цели заключается в овладении обоб​щенным способом действий, который поможет выполнить аналогичные задания, решить задачи данного вида. 
Так, пе​дагог ставит цель - научить детей рисовать лиственное де​рево. Основное внимание уделяется выработке умения пере​давать существенные признаки предмета: ствол, ветки, их расположение. Овладев обобщенным способом рисования дерева как такового, ребенок сможет использовать его при выполнении любого конкретного задания аналогичного со​держания (в рисовании на темы «Осеннее дерево», «Цвету​щая яблоня», «Зимний сквер» и др.).
Учебные действия, с помощью которых решаются учеб​ные задачи, состоят из многих различных учебных опера​ций. 

Для того чтобы дети овладели учебными действиями, необходимо вначале выполнять их при полной разверну​тости всех операций. На первых порах операции соверша​ются либо материально - с помощью каких-то предметов, либо материализованно - с использованием изображений, их знаковых заменителей. Например, усваивая понятия ра​венства и неравенства групп предметов, ребенок выполня​ет действия с игрушками, картинками, фишками, замеща​ющими реальные предметы или их изображения. Лишь по​степенно, по мере отработки той или иной операции, процесс выполнения действий свертывается и совершается сразу как единое целое.

Следует отметить, что формирование учебной деятельности, даже при грамотно построенном обучении, - длительный процесс. В дошкольном возрасте закладываются предпосылки учебной деятельности, формируются отдельные ее элементы.

В младшем дошкольном возрасте на занятиях необходимо формировать у детей способность к постановке цели собственной деятельности (на этапе от 2 до 3 лет), учить освое​нию различных способов деятельности (на этапе от 3 до 4 лет). 

После 4 лет (средний дошкольный возраст) деятельность ребенка приобретает четкую направленность на конечный результат. Педагог приучает детей слушать объяснения, выполнять задания, не мешая друг другу; поддерживает интерес к содержанию занятий, поощряет старание, активность. Все это весьма существенно для дальнейшего развития учебной деятельности.

В старшем дошкольном возрасте у ребенка формируются такие элементы учебной деятельности:

- умения определять цель предстоящей деятельности и способы ее достижения, добиваться результата;

- самоконтроль, который проявляется при сравнении полученного результата с образцом, эталоном;

-умение осуществлять произвольный контроль за ходом деятельности в процессе получения промежуточных результатов;

· умение планировать деятельность, ориентируясь на ее результат.

Учебная деятельность формируется под влиянием обучения. 
А.П. Усова (1981) выделила конкретные признаки овладения учебной деятельностью у детей. Выделены 3 уровня, характеризующие различную степень развития учебной деятельности.

I уровень отличается производительностью и целенаправленностью всех процессов познавательной деятельности; активным, заинтересованным отношением к учению, способностью к самоконтролю своих действий и к оценке своих результатов. На основе усвоенного дети могут решать доступные им задачи в практической и умственной деятельности.

II уровень — более слабый. Все признаки овладения учебной деятельностью еще нестойки. Но вместе с тем дети уже могут обучаться, хотя и возможны всякие отклонения.

III уровень — начало формирования учебной деятельности, характеризующееся внешней дисциплинированностью на занятии.

Эти показатели отражают не возрастное развитие, а развитие процесса обучения и познавательной деятельности.

Уровни учебной деятельности /по Усовой А.П./

Высокий. Слушают указания, активно ими руководствуются, правильно оценивают сделанное, спрашивают о непонятном, до​стигают нужных результатов. Действуют осознанно, не прибегая к механическим подражаниям.
Средний.  Имеющиеся признаки УД нестойки, в то же время могут обучаться. Слушают указания, придерживаются их в работе, при выполнении заданий склонны   к подражанию друг другу. Самоконтроль: сравнивают свей резуль​тат с результатом другого.

Низкий. Часто внешняя общая дисциплинированность, но обучаться еще не могут: слушают, но на слышат указаний, не руко​водствуются ими в работе, результата не достигают, к оценке не чувстви​тельны.

Как показало исследование А.П. Усовой, для развития учебной деятельности ребенка необходимо формировать умения слушать и слышать воспитателя, смотреть и видеть то, что он показывает, следовать его инструкциям при выполнении учебного задания. 
Важным показателем развивающейся учебной деятельности А. П. Усова считала отношение ребенка к оценке со стороны педагога. Если ребенок  реагирует на положительную или отрицательную оценку выполнения учебной задачи, значит, у него отсутствует стремление к самосовершенствованию (потребность закре​пить успех, исправить ошибку, пополнить опыт), а это снижает возможности его обучения.

Приказ Минобрнауки рф от 23 ноября 2009 г. N 655 "Об утверждении и введении в действие ФГТ к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования".

Федеральные государственные требования устанавливают нормы и положения, обязательные при реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования.
Основная общеобразовательная программа дошкольного образования (Программа), разрабатываемая в дошкольном образовательном учреждении на основе примерных основных общеобразовательных программ дошкольного образования, состоит из двух частей:

1) обязательной части;

2) части, формируемой участниками образовательного процесса.

Основная общеобразовательная программа дошкольного образовательного учреждения рассматривается в ФГТ как модель организации образовательного процесса, ориентированного на личность воспитанника, которая учитывает вид дошкольного образовательного учреждения и приоритетные направления его деятельности.

П.2.11. приказа указывает, что общий объем обязательной части Программы рассчитывается в соответствии с возрастом воспитанников, основными направлениями их развития, спецификой дошкольного образования и включает время, отведенное на:

- образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения);

- образовательную деятельность, осуществляемую в ходе режимных моментов;

- самостоятельную деятельность детей;

- взаимодействие с семьями детей по реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования.

ФГТ определяют новое представление о содержании и организации дошкольного образования, а именно: 

Совокупность образовательных областей «Физическая культура», «Здоровье», «Безопасность», «Социализация, «Труд», «Познание», «Коммуникация», «Чтение художественной литературы», «Художественное творчество», «Музыка»; 
Формирование общей культуры,  предпосылок учебной деятельности, обеспечивающих социальную успешность; 
Комплексно-тематический принцип и принцип  интеграции образовательных областей: в совместной деятельности взрослого и детей (непосредственно образовательная деятельность и деятельность в ходе режимных моментов), самостоятельной деятельности детей, во взаимодействии с семьями дошкольников.

Г) ДИДАКТИЧЕСКИЕ ПРИНЦИПЫ ОБУЧЕНИЯ, ИХ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ.
В основе организации процесса обучения детей лежат ведущие принципы дидактики. Их использование обусловлено возрастными и психофизиологическими особенностями и возможностями детей этого возраста. 
Под принципами обучения (дидактическими принципами) подразумеваются объективные закономерности, исходные положения, которыми руководствуется педагог при отборе содержания, обучения, форм организации, методов и средств обучения.
Идея обоснования системы принципов обучения принадлежит Я.А.Коменскому. Но эта система оказалась достаточно подвижной: в последующие столетия одни ее принципы отвергались, наполнялись иным содержанием имеющиеся, вводились новые. 
Современные дидактические принципы опираются на познанные законы и закономерности обучения, развития познавательной деятельности. Совокупность принципов позволяет характеризо​вать весь учебный процесс, все стороны деятельности педагогов и познавательной деятельности детей.

Принципы организации учебно-познавательной деятельности

-Научности знаний

-Развивающего обучения   

-Воспитывающего обучения

-Доступности обучения

-Систематичности и последовательности

-Сознательности и активности детей в усвоении и применении   знаний 

-Наглядности

-Индивидуального подхода к детям 

-Открывающейся перспективы

-Равноценности   представленности   основных сфер 

-Свободного выбора.

Содержание учебного материала и методы его изучения должны быть научными. Иначе дети не смо​гут овладеть основами научных знаний. Отсюда необ​ходимость соблюдения принципа научности обучения как исходного положения, определяющего связь обу​чения с наукой.

Принцип научности - сущность состоит в том, чтобы ребенок усваивал реальные знания, правильно отражающие действительность. 

  Начальные формы теоретического обучения требуют соблюдения следующих правил принципа научности:

- обеспечить ребенку неискаженное первоначальное восприятие предметов, явлений, вызвать к ним положительное отношение, заинтересовать;

- при повторном восприятии объекта помочь ребенку выявить существенные признаки, свойства, подвести к пониманию простейших связей, отношений; учить правильно называть познаваемые объекты, их части, качества, используя некоторые общеупотребительные научные термины;

- раскрывать перед детьми картину развития, изменения изучаемых объектов, обращая их внимание на наиболее важные стороны процесса развития, зависимость от внешних условий, места, времени.

Принцип развивающего обучения - в основе принципа лежит закономерность, согласно которой обучение - движущая сила целостного развития личности ребенка, становления у него новых качеств ума, памяти и других сторон психики, а также формирования способностей, интересов, склонностей. 

По Л.С.Выготскому, ребенок имеет две зоны развития. Первая - зона актуального развития - уже достигнутый в данном возрасте уровень. Он показывает, что ребенок выполняет или может выполнить самостоятельно. Зона ближайшего развития, завтрашний уровень развития ребенка. Зона ближайшего развития - определяющая в обучении и развитии: то, что ребенок в этой зоне сделает в сотрудничестве с педагогом, завтра он сумеет сделать самостоятельно, следовательно, перейдет на уровень актуального развития. 

Принцип воспитывающего обучения - обучающая деятельность педагога преимущественно всегда носит воспитывающий характер.   Специально подобранное содержание обучения имеет своей целью ознакомление детей с окружающей действительностью, приобщение к культуре в самом широком смысле этого слова, на основе чего у ребенка складывается динамически развивающийся «образ мира», происходит усвоение норм отношений, становление ценностных ориентации. 

Принцип наглядности Я. А. Коменский справедливо считал «золотым правилом» дидактики, ибо «ничего нет в уме, чего не было в ощущениях». Полноценное обучение должно опираться на чувственный опыт ребенка, на его непосредственные наблюдения окружающей действительности. Принцип наглядности соответствует основным формам мышления (наглядно-действенное, наглядно-образное) дошкольника. 
Его значение усиливается характером знаний дошкольника, основное содержание которых формируется на уровне представлений в результате непосредственного восприятия предметов и явлений общественной жизни и природы, наблюдения деятельности взрослых. Реальные предметы и наглядные образы способствуют правильной организации мыслительной деятельности ребенка. Наглядность обеспечивает понимание, прочное запоминание. Сделать обучение наглядным - значит создать у ребенка зрительные образы, обеспечить восприятие окружающего, включить непосредственно в практическую деятельность, связать обучение с жизнью.

Но все хорошо в меру. Следует помнить, что переоценка наглядности в обучении может задержать развитие словесно-логического мышления.

Принцип систематичности и последовательности предполагает, что усвоение учебного материала идет в определенном порядке, системе. Это требует логического построения как содержания, так и процесса обучения. 
В процессе обучения систематичность и последовательность обеспечиваются четким планированием процесса обучения, разбивкой его содержания на отдельные части, установлением связи каждого этапа с другим, с содержанием обучения по другим разделам.

Принцип доступности предполагает соотнесение содержания, характера и объема учебного материала с уровнем развития, подготовленности детей. Учебный процесс теряет смысл, если его содержа​ние будет недоступным для усвоения. 
Еще Я.А.Коменский выдвинул несколько правил этого принципа:

- переходить от изучения того, что близко (история родного края) к тому, что далеко (всеобщая история); - переходить от легкого к трудному, от известного к неизвестному.

Доступность в обучении нельзя отождествлять с его легкостью!!! В 70-е гг. Л.В.Занков выдвинул и обосновал принцип обучения на высоком уровне трудности: обучение, оставаясь доступным, должно быть сопряжено с приложением серьезных усилий, что приводит к развитию личности. 

Принцип осознания процесса обучения (И. Я. Лернер) - предполагает необходимость развития у ребенка рефлексирующей позиции: как я узнал, что не знаю, как думал раньше, почему ошибался, что хочу знать и т. п. 

Принцип индивидуального подхода к детям в процессе обучения. Индивидуальный подход повышает эффективность обу​чения, что давно замечено в практической деятельности воспитателей и педагогов. Эта особенность педагогичес​кого процесса и нашла отражение в данном принципе.
Д) МОДЕЛИ И ТИПЫ ОБУЧЕНИЯ.
Обучение представляет собой вза​имодействие двух сторон - обучающего и обучаемых. Стиль взаимодействия педагога и детей может быть различным: авторитарным, демократическим, либеральным. В зависимос​ти от стиля формируется модель процесса обучения. 
Если преобладает авторитарный стиль, то речь идет об учебно-дисциплинарной модели. 
При доминировании демократичес​кого стиля взаимодействия педагога и детей складывается личностно-ориентированная модель. Указанные модели от​личаются целями, содержанием, методами обучения.

Долгое время в отечественной системе образования, в том числе и в дошкольных учреждениях, господствовала учеб​но-дисциплинарная модель. Ее целью было вооружение де​тей знаниями, умениями, навыками (ЗУНами). 
Учебно-дисциплинарная модель характеризуется следующими признаками: 
- Цель - вооружить детей знаниями, умениями и навыками; привить послушание; 
- Лозунг в ходе взаимодействия взрослого с детьми -"Делай, как я!". 
- Способы общения - наставления, разъяснения, запрет, требования, угрозы, наказания, нотации, окрик. 
- Тактика - диктат и опека. 
- Задача педагога - реализовать программу, удовлетворить требованиям руководства и контролирующих инстанций. Методические указания превращаются в этих условиях в закон, не допускающий каких-либо исключений. Складывается взгляд на ребенка всего лишь как на объект приложения сил воспитательной системы.

Результаты дошкольного обучения оценивались по объему знаний: считалось, что чем больше «вложили» в ребенка, тем успешнее его обучали.
Единообразие содержания, методов и форм обучения - отличительная черта учебно-дисциплинарной модели. Обу​чение в дошкольных учреждениях, школах и других учеб​ных заведениях страны проводилось по единым програм​мам, учебным планам, учебникам и пособиям.

Острая потребность современного общества в людях с самостоятельным, творческим мышлением, свободных от догматизма и приспособленчества, побудила ученых (Ш.А.Амонашвили, В.В.Давыдов, В.А.Петровский и др.) к разработке модели обучения, в основе которой лежит личностно-ориентированное взаимодействие педагога и ре​бенка. 
В личностно-ориентированной модели, которая альтернативна учебно-дисциплинарной модели, воспитатель в общении с детьми придерживается принципа: "Не рядом и не над, а вместе!" 
Его цель - содействовать становлению ребенка как личности. 
Это предполагает решение следующих задач: 
- развитие доверия ребенка к миру, чувства радости существования (психологическое здоровье); 
- формирование начал личности (базис личностной культуры); 
- развитие индивидуальности ребенка. 
Ожидаемые результаты - расширение степеней свободы развивающегося ребенка (с учетом его возрастных особенностей): его способностей, прав, перспектив. В ситуации сотрудничества преодолевается возможный эгоцентризм и индивидуализм детей, формируется коллектив. Их воображение и мышление, не скованные страхом перед неудачей или насмешкой, раскрепощаются. Развиваются познавательные и творческие способности.

Эта модель способствует становлению ребенка как личности, обрете​нию им самого себя как неповторимой индивидуальнос​ти, обеспечивает чувство психологической защищенности, , предупреждает возникновение возможных тупиков личностного развития, т.е. способствует гуманизации целей и принципов педагогической работы с детьми. 

В личностно-ориентированной модели утверждается личностно-гуманный взгляд на ребенка (Ш. А. Амоиашви​ли). Сущность этого взгляда в том, что ребенок хочет и может учиться, что важно поддерживать его «хочу» и ук​реплять его «могу». 
Главная обязанность педагога - орга​низовать детей и вовлечь их в активный процесс решения познавательных и практических задач, в ходе которого обу​чаемые ощущают свой рост, радость творчества, совершен​ствования. 
Воспитывающий не подгоняет развитие каждого ребенка к определяемым канонам, а предупреждает возникновение возможных тупиков личностного развития детей; исходя из задач, максимально полно развернуть возможность их роста. 

Знания, умения и навыки рассматриваются не как цель, а как средство полноценного развития личности.
В личностно-ориентированной модели своя педагогическая технология: переход от объяснения к пони​манию, от монолога к диалогу, от социального контроля к развитию, от управления к самоуправлению. 
Взгляд на ребенка как на полноправного партнера в условиях сотрудничества. Обучение реализуется в совместной деятельности, сотрудничестве педагога и детей, в котором педагог - помощник, советчик, старший друг.
Способы общения предполагают умение стать на позицию ребенка, учесть его точку зрения и не игнорировать его чувства и эмоции. 

Тактика общения - сотрудничество. Позиция педагога исходит из интересов ребенка и перспектив его дальнейшего развития как полноценного члена общества. 

Типы обучения

В дидактике сложились разные типы обучения: прямое, проблемное, опосредованное.
Прямое обучение предполагает, что воспитатель опреде​ляет дидактическую задачу, ставит ее перед детьми (будем учиться рисовать дерево; составлять рассказ по картинке, которая лежит перед каждым из вас). Далее дает образец спо​собов выполнения задания (как рисовать дерево, как состав​лять рассказ). В ходе занятия он направляет деятельность каждого ребенка на достижение результата. Для этого уп​ражняет детей в овладении способами, действиями, необ​ходимыми для выполнения задания, приобретения новых знаний.
Проблемное обучение заключается в том, что детям не сообщают готовые знания, не предлагают способы деятель​ности. Создается проблемная ситуация, решить которую с помощью имеющихся знаний, умений, в том числе и по​знавательных, ребенок не может. Для этого он должен «пе​реворошить» свой опыт, установить в нем иные связи, ов​ладеть новыми знаниями и умениями. 
В проблемном обу​чении осознать проблемную ситуацию, разрешить ее дети могут в диалоге друг с другом и педагогом, который на​правляет поиск в нужное русло, в совместном мышлении. 
Коллективно-поисковая деятельность - это цепочка мысли и действия, идущая от педагога к детям, от одного ребен​ка - к другому. Решение проблемной ситуации - итог кол​лективной работы.
В исследованиях (И. Я. Лернер, Н. Н.Поддьяков, Л.А.Парамонова и др.) подчеркивается особая роль про​блемного обучения в развитии мыслительной деятельно​сти детей, их творческих сил. 
Очевиден нравственный аспект проблемного обучения: вместе «открыли», например, почему «заплакали стекла» в раздевальной комнате, когда прибежали туда, застигну​тые на участке внезапным дождем. Мысль одного ребен​ка (стекла запотели от пара) дала продолжение догадке других детей (откуда появился пар в комнате - может быть, с нашей влажной одежды?; почему влажными стали толь​ко стекла?). Дети свободно высказывают свои мысли, со​мнения, следят за ответами товарищей, спорят или согла​шаются. Складывается определенный стиль делового со​трудничества, в основе которого - диалог равных партнеров (Т.А.Куликова).
Задача педагога - руководить сложным ансамблем, где солистом может быть каждый ребенок. Он вовлекает детей в совместный мыслительный поиск, оказывает помощь в форме указаний, разъяснений, вопросов. Познавательная деятельность сопровождается эвристической беседой, в ходе которой педагог ставит вопросы, побуждаю​щие детей на основе наблюдений, ранее приобретенных знаний сравнивать, сопоставлять отдельные факты, а затем путем рассуждений приходить к выводам.
Основная движущая сила проблемного обучения - это система вопросов и заданий, которые предлагаются детям. Наиболее эффективными являются, прежде всего, те вопросы, которые требуют установить сходство и различие между предметами и явлениями. Особое место занимают проблем​ные вопросы, которые побуждают вскрыть противоречие между сложившимися представлениями и вновь получае​мыми знаниями. Ценны вопросы, активизирующие образ​ное мышление детей, воображение.
Учитывая важную роль проблемного обучения в акти​визации мыслительной деятельности детей, в развитии отношений сотрудничества между ними, можно говорить о его преимуществах перед прямым обучением. 
Однако следует помнить и о «слабых сторонах» проблемного обу​чения. 
Прежде всего, педагогу бывает сложно определить степень трудности проблемной ситуации для детей груп​пы (подгруппы). Для одних в этой проблеме может быть все ясно, известно по прошлому опыту, другие, напротив, «не видят», в чем она состоит, еще не «доросли» до нее. Поэтому важно подбирать группу поиска в количестве не более 5-6 человек с «равным стартом». 

Еще одна «слабая сторона» заключается в том, что проблемное обучение требует больших затрат времени, снижает информационную емкость занятий. 
Принимая во внимание эти обстоя​тельства, не стоит считать проблемное обучение един​ственным типом обучения: целесообразно сочетать его с прямым и опосредованным.
Сущность опосредованного обучения в том, что педа​гог изучает уровень обученности, воспитанности детей, знает их интересы; наблюдает тенденции развития, ви​дит малейшие ростки нового в ребенке, того, что только проклевывается. 
На основе собранных данных о разви​тии детей педагог организует предметно-материальную среду: последовательно подбирает те или иные средства, с помощью которых можно оптимизировать процесс ус​воения новых знаний, умений, упрочить возникшие ин​тересы. Это могут быть книги, игры, игрушки, растения, оборудование для опытов, предметы утвари и др. 
Далее необходимо включить эти средства в деятельность детей, обогатить ее содержание, повлиять на развитие общения, делового сотрудничества. 

При опосредованном обучении девизом становится «На​учился сам - научи другого». 
15.Организация образовательной деятельности детей дошкольного возраста. Методы и приемы обучения.

А) ОРГАНИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ С ДЕТЬМИ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА: НОД, СОВМЕСТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ВОСПИТАТЕЛЯ И ДЕТЕЙ В РЕЖИМНЫХ МОМЕНТАХ, САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ, ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ С СЕМЬЕЙ.
В связи с внедрением ФГТ (Приказ Минобрнауки РФ №655 от 23.11.2009 г.)  предполагается изменение подходов к организации воспитательно-образовательного процесса: не через систему занятий, а через другие, адекватные формы образовательной работы с детьми дошкольного возраста. 

Игровой деятельности, как форме организации детской деятельности, отводится особая роль. Игра выступает как самая важная деятельность, через которую педагоги решают все образовательные задачи, в том числе и обучение. 

Акцент на совместную деятельность воспитателя и детей, на игровые формы образования дошкольников, на отсутствие жесткой регламентации детской деятельности, учет полоролевых особенностей детей при организации педагогического процесса в детском саду и вносит в содержание программ необходимые изменения.

Вся образовательная деятельность строится на основе интеграции и тематического планирования.

Образовательные задачи должны решаться  и в ходе режимных моментов, в совместной деятельности детей с педагогом (в том числе и в НОД), в самостоятельной деятельности детей и  в совместной деятельности с семьей.

«Совместная деятельность взрослого и детей» – основная модель организации образовательного процесса детей дошкольного возраста; деятельность двух и более участников образовательного процесса (взрослых и воспитанников) по решению образовательных задач  на одном пространстве и в одно и то же время. Отличается наличием партнерской  (равноправной) позиции взрослого и партнерской формой организации (возможность свободного размещения, перемещения и общения детей в процессе образовательной деятельности). 
Предполагает индивидуальную, подгрупповую и фронтальную формы организации работы с воспитанниками. 
Различают:

- непосредственно образовательную деятельность, реализуемую в ходе совместной деятельности взрослого и детей;

- совместную деятельность взрослого и детей, осуществляемую в  ходе режимных моментов и направленную на решение образовательных задач;

- совместную деятельность взрослого и детей, осуществляемую в ходе режимных моментов и направленную на осуществление функций присмотра и (или) ухода.
«Самостоятельная деятельность детей» – одна из основных моделей организации образовательного процесса детей дошкольного возраста: 
1) свободная деятельность воспитанников в условиях созданной педагогами предметно-развивающей образовательной среды, обеспечивающая выбор каждым ребенком  деятельности по интересам и позволяющая ему взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально; 
2) организованная воспитателем деятельность воспитанников, направленная  на решение задач, связанных с интересами  других людей (эмоциональное благополучие других людей, помощь другим в быту и др.).

Формулировка "занятие" по ФГТ  относится только  к организации различных видов деятельности с детьми старшего дошкольного возраста и специалистам, таким как учитель – логопед, учитель- дефектолог.
Одно из требований программы -  построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми. Скоролупова и Федина, разработчики ФГТ, предлагают определенные формы работы с детьми, соответствующие условно каждому виду деятельности:
	Вид деятельности
	Формы работы

	Двигательная 


	Подвижные дидактические игры

Подвижные игры с правилами

Игровые упражнения

Соревнования 

	Игровая
	Сюжетные игры 

Игры с правилами 

	Продуктивная
	Мастерская по изготовлению продуктов детского творчества

Реализация проектов

	Коммуникативная
	Беседа ситуативный разговор

Речевая ситуация

Составление отгадывание загадок

Сюжетные игры

Игры с правилами

	Трудовая
	Совместные действия

Дежурство

Поручение

Реализация проекта

	Познавательно-исследовательская 


	Наблюдение

Экскурсии

Решение проблемных ситуаций

Экспериментирование

Коллекционирование

Моделирование

Реализация проекта

Игры с правилами

	Музыкально-художественная
	Слушание

Исполнение

Импровизация

Экспериментирование

Музыкально-дидактические игры

	Чтение художественной литературы
	Чтение

Обсуждение

Разучивание




Таким образом, в соответствии с ФГТ к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования вся работа по организации учебно-познавательной деятельности детей дошкольного возраста в детском саду проходит в рамках  4 блоков видов деятельности:
-Непосредственно образовательная деятельность. 
- Совместная деятельность воспитателя и детей в режимных моментах.
- Самостоятельная деятельность.
- Взаимодействие  с семьей.
В соответствии с ФГТ к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования c детьми всех возрастных групп организуется ежедневно непосредственно-образовательная деятельность, которая реализуется через организацию различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения) или их интеграцию с использованием разнообразных форм и методов работы, выбор которых осуществляется педагогами самостоятельно в зависимости от контингента детей, уровня освоения Программы и решения конкретных образовательных задач.
Значение НОД: 

- позволяет планомерно и в системе давать знания,

- дает возможность не только обучать, но и разви​вать и воспитывать,

- развивает любознательность и познавательнее интересы,

- проходит при руководящей роли воспитателя

Условия эффективности НОД в дошкольном учреждении:

- Учет интересов ребенка.                                                         
- Широкое использование игры и игровых приемов.

- Обеспечение ребенку свободы выбора, уважение к детским проблемам.

- Повышение эмоционального фона занятий  (Использование игры, экспериментирования, музыки, поэзии, драматизации).

- Комплексное построение занятий (сочетание разных видов деятельности).

- Изменение формы организации занятий.

- Эмоциональная деятельность педагога.                   
б) ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ НОД. ЗАНЯТИЯ КАК ФОРМА ОБУЧЕНИЯ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА. ТИПЫ   И ВИДЫ ЗАНЯТИЙ, ТРЕБОВАНИЯ К ОРГАНИЗАЦИИ, СТРУКТУРА. МЕТОДИКА ПРОВЕДЕНИЯ. ТРЕБОВАНИЯ К РАЗВИВАЮЩИМ ЗАНЯТИЯМ. САНПИН  2.4.1. 2660 - 10.
Осуществляемый в детском саду процесс обучения является неотъемлемой частью воспитательно-образо​вательного процесса и направлен на общее развитие личности ребенка. Цель обучения дошкольников – передача детям общественно-исторического опыта че​ловечества.

Форма организации обучения – это совместная деятельность обучающего и обучаемых, которая осуществляется в определенном порядке и установленном режиме.

Формы различаются по:

– количественному составу обучающихся;

– характеру взаимодействия между учащимися и обучающим (степенью активности и самостоятельности);

– способам деятельности (методам и приемам);

– месту проведения;

– удельному весу, т. е. по месту, которое они занимают в учебном процессе. Это место в свою очередь определяется характером образовательно-воспитательных задач, которые решаются при той или иной форме организации процесса обучения.

В детском саду используются следующие формы организованного обучения: фронтальные; групповые; индивидуальные (таблица 1)
Таблица 1
	Формы организации обучения
	Особенности

	Индивидуальная
	Позволяет индивидуализировать обучение (содержание, методы, средства), однако требует от ребенка больших нервных затрат; создает эмоциональный дискомфорт; неэкономичность обучения; ограничение сотрудничества с другими детьми.

	Групповая 
	Группа делится на подгруппы. Основания для комплектации: личная симпатия, общность интересов, но не по уровням развития. При этом педагогу, в первую очередь, важно обеспечить взаимодействие детей в процессе обучения.

	Фронтальная
	Работа со всей группой, четкое расписание, единое содержание.   При этом содержанием обучения на фронтальных занятиях может  быть деятельность художественного характера. Достоинствами формы являются четкая организационная структура, простое       управление,  возможность  взаимодействия       детей, экономичность        обучения;  
недостатком  трудности  в индивидуализации обучения.


Фронтальная форма организации НОД необходима в условиях современного дошкольного учреждения. Содержанием фронтальной НОД может быть деятельность художественного характера. Например, музыкальные занятия, показ инсценировки, игра-путешествие, знакомство с произведениями искусства в т. п. В этих НОД важен эффект «эмоционального воз​действия и сопереживания», что приводит к повышению умственной активности, побуждает ребенка к самовыражению.
Индивидуальная форма организации обучения заключа​ет в себе много положительных факторов. Педагог имеет возможность определять задачу, содержание, методы и средства обучения соответственно уровню развития ребен​ка, с учетом темпа усвоения им материала, особенностей психических процессов и т.п. Естественно, что делать это на фронтальном занятии не представляется возможным. 
При всем явном преимуществе индивидуальных занятий перед фронтальными они не могут стать основной фор​мой обучения в дошкольном учреждении, ввиду неэкономичности обучения по времени и требования больших нервных затрат.

Групповая (дифференциальная) форма обучения предполагает, что занятия проводятся с подгруппой. Для этого группа распределяет​ся на подгруппы не более 6 человек.
Обучение в НОД независимо от формы его органи​зации  отличается прежде всего программностью. Педагог намечает программное содержание, которое должно быть реализовано в ходе НОД. 
НОД - это:

- основная форма организации познавательной активности ребенка;

- динамическая, совершенствующаяся процессуальная система, отражающая все стороны воспитательно-образовательного процесса;

- элементарная структурообразующая единица учебного процесса, с реализацией определенной части учебной программы;

- единичное звено в системе учебно-познавательной деятельности.

По дидактичес​ким задачам НОД делятся следующие группы: НОД усво​ения новых знаний, умений; НОД закрепления ранее при​обретенных знаний, умений; НОД творческого примене​ния знаний и умений, комплексные НОД, комбинированные НОД и НОД контрольные (проверочные).
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В настоящее время преобладают комплексные НОД, на которых одновременно решается несколько дидактических задач (систематизация знаний, умений и развитие творческих способностей или др.). В комплексной НОД решаются задачи двух и более ви​дов деятельности. Важно отметить, что при этом необходимо сохранять единую сюжетную линию занятия и не допускать набора упражнений на разные виды деятельности без какой-либо логики.
В комбинированной НОД происходит совмещение дидак​тических задач на обучение, повторение и закрепление знаний.
По содержанию НОД могут быть интегрированными, т.е. объединять знания из нескольких областей и дифференцированными (дифференциация - разделение). 
В интегрированных НОД объе​динение не является произвольным или механическим. Сле​дует предусматривать интеграцию знаний таким образом, чтобы они дополняли, обогащали друг друга при решении дидактических задач. 
Например, перед слушанием пьесы П. И. Чайковского «Болезнь куклы» детям показывают соответствующую инсценировку (или предлагают рассказать о своей любимой игрушке). После разучивания стихотворения о зиме малыши участвуют в общей аппликативной работе - делают панно «Снежинки» (или под музыку вы​полняют имитационные движения «Летят снежинки»). В физкультурное занятие органично войдет работа по формированию пространственных ориентировок.

НОД имеют определенную структуру, которая во многом диктуется содержанием обучения и спецификой деятельности детей. Независимо от этих факторов в любой НОД выделяют три основные части, неразрывно связанные общим содержанием и методикой, а именно: начало, ход НОД (процесс) и окончание (таблица).
Структура классической НОД

	Структурный компонент
	Содержание

	Начало занятия
	Предполагает организацию детей: переключение внимания детей на предстоящую деятельность, стимуляция интереса к ней, создание эмоционального настроя; точные   и   четкие   установки   на   предстоящую   деятельность (последовательность    выполнения   задания,    предполагаемые результаты)

	Ход (процесс) 
	Самостоятельная   умственная   и   практическая   деятельность детей, выполнение всех поставленных учебных задач. 
В      процессе      данной      части      НОД      осуществляется индивидуализация  обучения   (минимальная   помощь,   советы, напоминания,    наводящие   вопросы,    показ,    дополнительное объяснение). 
Педагог создает условия для того, чтобы каждый ребенок достиг результата.

	Окончание 
	Посвящается подведению итогов и оценке результатов учебной деятельности. 
В младшей группе педагог хвалит за усердие, желание выполнить работу, активизирует положительные эмоции. 
В средней группе он дифференцированно подходит к оценке результатов деятельности детей. В старшей и подготовительной к школе группах к оценке и самооценке результатов привлекаются дети.


Структура НОД:

· организационный момент

· постановка цели

· организация познавательной деятельности и практической деятельности (основная часть)

· анализ деятельности детей

В зависимости от раздела обучения, от целей НОД методика проведения каждой части НОД может быть различной. Частные методики дают более конкретные рекомендации по проведению  каждой  части  НОД.   После   проведения  НОД  педагог  анализирует  его результативность, освоение детьми программных задач, проводит рефлексию деятельности и намечает перспективу деятельности.
Методика проведения занятий

Большое значение имеет начало НОД, организация детского внимания, постановка перед детьми учебной или творческой задачи, объяснение способов ее выполнения.
Начало НОД предполагает непосредственную органи​зацию детей: необходимо переключить их внимание на пред​стоящую деятельность, вызвать интерес к ней, создать соот​ветствующий эмоциональный настрой, раскрыть учебную задачу. Объяснение дается деловито, спокойно, в меру эмо​ционально. На основе объяснения и показа способов дей​ствий у ребенка формируется элементарный план: как ему надо будет действовать самому, в какой последовательнос​ти выполнять задание, к каким результатам стремиться.
Важно, чтобы воспитатель во время объяснения, показа способов действия активизировал детей, побуждал осмысливать, запоминать то, о чем он говорит. Детям надо предоставлять возможность повторять, проговаривать те или иные положения (например, как решать задачу, делать игрушку). Объяснение не должно занимать более 3-5 мин.

Ход (процесс) НОД - это самостоятельная умственная или практическая деятельность детей, заключающаяся в ус​воении знаний и умений, которые определены учебной зада​чей. 
В ходе НОД педагог привлекает к активному участию в работе всех детей, учитывая их индивидуальные особенности, формирует у детей навыки учебной деятельности, развивает способность оценивать и контролировать свои действия. Учебная ситуация используется для развития у детей доброжелательного отношения к товарищам, выдержки, целеустремленности.

В ходе НОД педагог сообщает детям знания в строгой логической последовательности. Любое знание (особенно новое) должно опираться на субъективный опыт ребенка, его интересы, склонности, устремления, индивидуально-значимые ценности, которые определяют своеобразие восприятия и осознания окружающего мира каждым малышом.

На данном этапе НОД приемы обучения индивидуа​лизируются в соответствии с уровнем развития, темпом вос​приятия, особенностями мышления каждого ребенка. Обращения ко всем детям необходимы только в том случае, если у многих наблюдаются ошибки в выполнении учебной задачи как следствие нечеткого объяснения педагога.
Минимальная помощь оказывается тем, кто быстро и легко запоминают, внимательны, умеют анализировать, сопоставлять свои действия, результаты с указаниями пе​дагога. В случае затруднений такому ребенку бывает дос​таточно совета, напоминания, наводящего вопроса. Пе​дагог дает возможность каждому воспитаннику подумать, попытаться самостоятельно найти выход из затруднитель​ного положения. Некоторым детям порой требуются до​полнительные объяснения, показ, непосредственная по​мощь педагога, другим достаточно словесной инструкции.
Педагог стремится к тому, чтобы у каждого ребенка по​лучился результат, свидетельствующий о его продвижении, показывающий, чему он научился. Достижение результа​та - необходимое завершение практической и учебной дея​тельности в НОД. Это укрепляет волю ребенка, повы​шает интерес к приобретению знаний и умений.
Одной из форм повышения работоспособности детей, предупреждения утомления, связанного с большой сосредоточенностью, длительным напряжением внимания, а также однообразным положением тела во время сидения за столом, является физкультурная минутка. 
Физкультминутки благоприятно влияют на активизацию деятельности детей, помогают предупредить нарушения осанки. Обычно это кратковременные перерывы (2-3 мин) для проведения 2-3 физкультурных упражнений в НОД по математике, родныму языку, изодеятельности. 
Окончание НОД посвящено подведению итогов и оценке результатов учебной деятельности детей. Качество полученного результата зависит от возраста и индивиду​альных особенностей детей, от сложности учебной задачи. 
Окончание НОД в младших группах направлено на усиление положительных эмоций, связанных как с содержанием НОД, так и с деятельностью детей  В младшей группе педагог одобряет детей, хвалит их за усер​дие, желание выполнить задание, т.е. активизирует поло​жительные эмоции, связанные с содержанием обучения. 
В средней группе он дифференцированно подходит к оценке результатов деятельности детей, их отношения к выпол​нению задания. Это делается для того, чтобы ребенок по​нял сущность учебной задачи, осознал значение внима​тельного отношения к указаниям педагога, необходимость выполнения работы в определенной последовательности. Оценка учит ребенка видеть свои успехи, а иногда и ошиб​ки, осознавать их причины. 
В конце НОД со старшими детьми формулируется общий итог познавательной деятельности. При этом воспитатель стремится к тому, чтобы итоговое суждение было плодом усилий самих детей, побуждать их к эмоциональной оценке занятия. В старшей группе к оценке и самооценке результатов своей деятельности привлекают​ся дети.
Обучение детей не ограничивается НОД. Более того, как отмечала в свое вре​мя А. П. Усова, значительной частью знаний и умений ребенок овладевает без специального обучения, в повседнев​ном общении со взрослыми, сверстниками, в ходе игр, наблюдений. Поэтому задача педагога - помочь ребенку при​обрести полноценные знания вне НОД. С этой целью пе​дагог продумывает задачи и способы организации обуче​ния детей вне НОД. С кем-то надо повторить стихотворе​ние, кого-то поупражнять в порядковом счете, с некоторыми детьми необходимо попрыгать, побегать... Подобных задач педагог намечает немало, а для их решения выбирает то или иное время дня (время прогулки, утро, когда основная часть детей еще не пришла, и т.д. ) .

Иногда целесообразно объединять нескольких детей, имеющих общие «проблемы» (недостатки звукопроизношения; бедность словарного запаса, пробелы в знаниях, уме​ниях). Такая работа называется дифференцированной. Она экономит время педагога и предусматривает общение де​тей в процессе обучения. Например, педагог объединяет трех детей с неустойчивым вниманием и предлагает им уча​ствовать в конкурсе на выполнение картинки из мозаики. А еще двоих детей, плохо владеющих ножницами, попро​сит помочь разрезать полоски на квадраты, которые по​надобятся на завтрашнем занятии.

Обучению детей вне НОД служат дидактические и подвижные игры, подготовка к праздникам, развлечениям; чтение художественной литературы; наблюдения на прогул​ке и многое другое. Детям старшего дошкольного возраста целесообразно время от времени предлагать «домашние задания», выполнение которых рассчитано на помощь родителей, других членов семьи. Например, подобрать народные приметы о погоде, выучить скороговорку, загадку, сти​хотворение, сделать игрушку из конструктора, бумаги, природного материала и др.  
В повседневной жизни происходят отработка, закрепление и расширение знаний и умений, усвоенных в НОД. Так, в НОД дошкольники знакомились с по​словицами. Но осознание подтекста пословицы (внутрен​него смысла, второго плана) - процесс длительный. Поэто​му в дальнейшем воспитатель использует все подходящие си​туации, чтобы углубить понимание пословиц, ввести их в активную речь детей.

При проведении НОД должны выполняться гигиенические требования к максимальной нагрузке детей в организационных формах обучения. Количество   НОД  в неделю  и длительность определяется программой и соответствует СанПиН 2.4.1.2660-10 (от 22 июля 2010 г.№91).

1  НОД  в неделю в  2 младшей группе, 1 НОД в неделю в ср. гр., 1 НОД в неделю в ст.гр,  2  НОД  в неделю – в подготовительной группе.

10 минут – 1 младшая группа,

15 мин. – 2 младшая группа, 

20 мин. – средняя группа,

25 мин. – старшая группа,

30 мин. в подготовительной группе.

НОД, которая требует умственного напряжения ребенка, рекомендуют проводить в  1 половине дня, но не в понедельник в сочетании с более подвижными: музыкальными, физкультурными, по изобразительному искусству.

Г) ЭКСКУРСИЯ, КАК ОСОБАЯ ФОРМА ОБУЧЕНИЯ, ОРГАНИЗАЦИЯ И МЕТОДИКА ПРОВЕДЕНИЯ.
Экскурсия – важная форма организации обучения в детском саду. Экскурсии представляют собой особый вид занятий, ко​торые дают возможность в естественной обстановке зна​комить детей с природными, культурными объектами, с деятельностью взрослых.
 Основное значение экскурсий в том, что они обеспечивают формирование у детей конкретных представлений и впечатлений об окружающей жизни. Во время экскурсий дошкольни​ки начинают познавать мир во всем его многообразии, раз​витии, наблюдают взаимную связь явлений.
Во второй младшей группе экскурсии проводятся внут​ри дошкольного учреждения, участка, а начиная со сред​ней группы - за пределами детского сада.
Содержание экскурсий определено программой, по ко​торой работает дошкольное учреждение. 
Немаловажную роль играет также непосредственное окружение дошкольного учреждения, а именно: наличие достопримечательно​стей, культурных объектов (библиотека, театр, концерт​ный зал, музей и др.), природных ландшафтов (парк, сквер, река, канал и др.), производственных заведений (ателье, мастерские) и др. 
Воспитатель должен обеспечить непос​редственное знакомство детей с наиболее яркими и инте​ресными объектами растительного и животного мира, с сезонными изменениями в природе, с видами сельскохо​зяйственного и другого труда, характерными для той мес​тности, где находится детский сад. 
Учет краеведческого принципа и принципа сезонности при разработке плана и содержания экскурсий обеспечивает наглядность и повторность восприятия учебного материала, постепенное услож​нение знаний в соответствии с особенностями детского мышления, создает благоприятные условия для развития познавательных интересов.
В каждом дошкольном учреждении определяют объек​ты природы, труда, общественные и культурные заведения, ознакомление с которыми целесообразно осуществлять на экскурсиях. Описание маршрутов экскурсий находится в методическом кабинете дошкольного учреждения.
При планировании системы экскурсий нужно иметь в виду следующее:
-  экскурсия должна обеспечить первоначальное яркое целостное восприятие предметов и явлений, что диктует​ся особой ролью эмоционального фактора в пробуждении и развитии у детей любознательности, познавательных ин​тересов;
- для расширения, углубления, обобщения представле​ний детей о знакомом объекте или явлении проводятся по​вторные экскурсии. Повторные экскурсии раскрывают пе​ред ребенком изменения, новые качества и свойства в том объекте, явлении, который он наблюдал на предыдущей экскурсии. Целесообразно намечать повторные экскурсии на тот период, когда в наблюдаемом объекте, явлении про​исходят заметные и качественные сдвиги;
- постепенное усложнение программного материала должно происходить в двух направлениях: за счет расши​рения круга наблюдаемых явлений и за счет последователь​ного углубления и обобщения знаний об одних и тех же явлениях;
- на каждой экскурсии образовательные и воспитатель​ные задачи следует решать в единстве, поэтому нужно пла​нировать объем знаний и умений; продумывать, какие чув​ства, отношения, нравственные качества, эстетические пе​реживания будут активизированы.
Экскурсия имеет определенные структурные части, не​разрывно связанные между собой: подготовительный этап, ход экскурсии, последующая послеэкскурсионная работа.
В подготовительный этап входят подготовка педагога и подготовка детей. Педагог (при календарном планирова​нии образовательной работы) намечает тему экскурсии, определяет ее программное содержание, сроки проведения. Накануне педагог осматривает место, куда планируется повести детей, знакомится с состоянием объектов, уточня​ет объем знаний для усвоения, формулирует примерные вопросы, продумывает содержание пояснений, подбирает фрагменты из стихотворений, пословицы и поговорки.
Ре​шаются и организационные вопросы: каким маршрутом вести детей, где их разместить для наблюдения, отдыха, игр. Подготовка детей к предстоящей экскурсии необходи​ма в силу того, что их учебная деятельность будет проте​кать в особых условиях, при наличии разных отвлекающих факторов. Ее результаты во многом зависят от психологи​ческой установки, которая создается у детей на подготови​тельном этапе экскурсии. 
Для этого используются такие педагогические приемы и средства:
- сообщение новых, интересных для детей сведений о предметах и явлениях, с которыми им предстоит встретиться на экскурсии (о маскирующей окраске животных, об элект​ричестве, которое приводит в движение не только домаш​нюю технику, но и транспортные средства - троллейбус, трамвай);
- актуализация опыта детей (перед экскурсией в музей педагог интересуется, кто из детей бывал в музее, что ви​дел, что понравилось);
-  использование произведений искусства (художественная литература, репродукции картин, музыка, песни) с целью воздействия на эмоциональную сферу ребенка, так как это, в свою очередь, обостряет наблюдательность, восприятие.
В ходе самой экскурсии используются различные мето​ды обучения, но ведущим является наблюдение. 
Сначала детям предоставляется возможность познакомиться с объектом в целом. Непосредственное восприятие можно усилить художественным словом: сам педагог или кто-то из детей читает стихотворение (отрывок). От целостного восприятия объекта (явления) педагог ведет детей к его анализу, что дает основу для углубленного познания. При этом используются вопросы разных типов:
- нацеливающие внимание, требующие констатации фактов (как называется, какие части, какими обладает ка​чествами, особенностями);
- активизирующие мышление, требующие сравнения, сопоставления, различения, обобщения (для установления связей, отношений);
- стимулирующие деятельность воображения, побужда​ющие к творческому мышлению, к выводам, суждениям.
Пояснения на экскурсии должны касаться того, что дети непосредственно воспринимают, и быть краткими, точными.
На некоторых экскурсиях основным методом обучения становится беседа, например, с представителем профессии, с которой знакомят детей (работник почты, повар, прода​вец, библиотекарь, агроном, экскурсовод и др.)- Педагог заранее готовит такую беседу.
В процессе экскурсии важно поддерживать мыслитель​ную активность детей. С этой целью используются приемы, стимулирующие познавательный поиск: детям предлагают задать вопросы о том, что они воспринимают, что их заин​тересовало, что кажется непонятным; вспомнить соответ​ствующее стихотворение, пословицу, народную примету, загадку.
В конце экскурсии подводится итог: что узнали, увиде​ли. Можно предложить нескольким детям рассказать о том, что им понравилось, что было особенно интересно.
Послеэкскурсионная работа направлена на расширение, уточнение, систематизацию знаний, на упрочение чувств, отношении, зародившихся на экскурсии. Для этого исполь​зуются такие приемы:
-  оформление материалов, принесенных с экскурсии. Эго могут быть шишки, желуди, камни и др.;
- обращение к художественным произведениям (кни​га, музыка, песни, репродукции, предметы декоративно-прикладного искусства), с помощью которых усиливают​ся впечатления от экскурсии, а дети побуждаются к срав​нению предлагаемого с тем, что непосредственно воспринимали;
- работа в уголке книги (оформление альбомов «Наш город», «Наш парк», «Кто живет в лесу», «Как трудятся люди нашего города» и др.), в уголке природы (изготовле​ние макетов, коллекций, гербариев);
- организация игр (режиссерских, дидактических, сюжетно-ролевых и т. п.);
- обобщающие беседы, которые проводятся по завер​шении блока образовательной работы по определенной тематике.
Д)  РОЛЬ ОБОГАЩЕНИЯ ПРЕДМЕТНОЙ СРЕДЫ В ОРГАНИЗАЦИИ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ.
Предметно-развивающая среда  должна  носить  обогащающий характер  и иметь для  занятий   наглядный материал, игровые  атрибуты, дидактические  пособия,  настольные  игры.

По мнению психологов,  обогащение  предметно-развивающей среды, т.е.  такой обстановки, в которой  бы  ребенок  активнее  и быстрее  познавал  окружающий  мир  во всем  его  взаимодействии  просто   необходимо. И  пространство  должно быть оборудовано  с учетом  его  психофизических  особенностей  и  возможностей.

Несколько  рекомендаций  по  обогащению  предметно - развивающей  среды  в  группах.

 Уголок  «Детское  зеркальце скажи…»   Очень  важно  иметь  в группе  «детское» зеркало. Важно  потому,  что  как утверждают  психологи, люди любят  свое  собственное отражение, а дети  дошкольного возраста  особенно. У ребенка  формируются  культура  внешнего  вида, а также  качества  трудолюбия, самостоятельности.

Можно использовать  «Мешочек добрых дел». Обыкновенный, но симпатичный, яркий, с аппликацией или вышивкой  и рядом ваша  коробочка  с  наличием   мелких  предметов:  камешков, ракушек. За  каждое  сделанное  доброе дело  в мешочек помещаете  мелкий  предмет. Итоги  подводятся  в  конце недели. Главное  в данном  случает  умело руководить  - этим  процессом, не использовать  мешочек  как  средство  поведения  ребенка  на  показ.

Цель  данного  уголка:  формирование доброжелательных  отношений  между  детьми;   стимулирование  потребности  совершать добрые поступки.

Уголок  «Шкаф находок». Цель:  развитие  фантазии, творческого  воображения.

В  этот  шкаф  ребенок  приносит  все  необычное, что находится  в окружающем мире. Это  может  быть коряга, красивый  листочек, камешек, фантик.  Важно  для   поддержания  интереса  дать  детям  план-задачу, к примеру: «Чем  тебе  нравится  этот  камешек, на  что  он похож?  Давайте  придумаем  вместе  волшебную  историю  этого  камешка.
Е) МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ ОБУЧЕНИЯ, ИХ КЛАССИФИКАЦИЯ. МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ.
Метод обучения - это система последовательных взаимосвязанных способов работы педагога и обучаемых детей, которые направлены на достижение дидактических задач.

Каждый метод состоит из определенных приемов педагога и обучаемых.

Прием обучения в отличие от метода направлен на решение более узкой учебной задачи. Сочетание приемов образует метод обучения. Чем разнообразнее приемы, тем содержательнее и действеннее метод, в который они входят.  

Одни и те же приемы могут входить в разные методы обучения. Например, приемы запоминания, использования загадки, показа действий, вопросов входят в состав методов наблюдения, беседы, упражнения, экспериментирования и др.                                

Выбор метода обучения зависит:

·  от цели и содержания предстоящей НОД. 

· от оснащенности педагогического процесса.

· от личности педагога, его способностей и ответственности.

В современной педагогике нет единой общепринятой классификации методов обучения. В дошкольной педаго​гике принята классификация, в основу которой положены основные формы мышления, определяющие характер спо​собов деятельности детей в процессе обучения. К таким формам относятся наглядно-действенное и наглядно-образ​ное мышления. 
В связи с этим главными методами обучения дошкольников являются практические, наглядные, сло​весные, игровые методы. Все эти методы в реальном процессе обучения используются в со​вокупности, в различных комбинациях друг с другом, а не изолированно
                                                            Методы 


	Словесные:

- рассказ педагога,

 - беседа,

 - чтение художественной литературы.
	Наглядные:

 - наблюдение

 - демонстрация, рассматривание картины, репродукции.
	Практические:

- упражнение,

 - опыты и экспериментирование,

моделирование.
	Игровые:

 - дидактические игры,

 - воображаемая ситуация в развернутом виде.


1. Наглядные методы:
- наблюдение, 

- демонстрация наглядных пособий (предметы, картины, диафильмы, слай​ды, видеозаписи, компьютерные программы).
Наблюдение - это умение всматриваться в явления ок​ружающего мира, выделять в них существенное, основное, замечать происходящие изменения, устанавливать их при​чины, делать выводы
Наблюдения проводятся на специальных занятиях (наблюдение за рыбкой, кошкой с котятами), на экскурсиях, а также в незапланированных ситуациях.

В обучении дошкольников наблюдение развивается по двум направлениям. 
	Постепенно расширяется круг наблюдаемых объектов.
	Соблюдается концентричность наблюдения.

(узнавание объекта -> выделение существенных признаков -> сравнение с другими объектами -> обобщение).


В обучении дошкольников используют разные виды на​блюдений :

1. Длительные -  дают возможность знакомить детей с процессом развития, с изменением состояния того или иного объекта.

2. Кратковременные — занимает небольшой отрезок времени.

3. Повторные — многократное наблюдение за одним объектом.

4. Сравнительные — для сравнения предлагаются два наблюдаемых объекта и больше.

В дошкольной педагогике разработаны дидактические требования к наблюдению как методу обучения (Е. А.Флерина, Е.И.Радина, П. Г. Саморукова и др.), а именно:

- объект наблюдения должен быть интересен для детей.

- объект наблюдается в таких условиях, которые позволяют выявить его характерные особенности. 

- педагог намечает цель наблюдения, определяет круг новых знаний, продумывает, как их связать с опытом детей.

- детям дается целевая установка для наблюдения.

- усвоенные в процессе наблюдения знания, зародившиеся чувства и отношение к наблюдаемому должны получить свое дальнейшее развитие в деятельности детей.

- обеспечивать последовательность и планомерность наблюдения в соответствии с поставленными задачами, особенностями объектов, возрастом детей;

- наблюдение следует сопровождать точным конкретным словом: называть предметы, их признаки, действия.  

Демонстрация (рассматривание) картин, репродукций, диафильмов, слайдов, видеофильмов и других наглядных средств - важный метод обучения дошкольников, позволяющий решать ряд дидактических задач. Наглядные средства дают ребенку наглядный образ знакомых и незнакомых предметов. С помощью картин, картинок, схем у детей формируются статические наглядные образы. Технические средства обучения (ТСО) используются для создания динамических наглядных образов.

Данный метод влияет на развитие:

· Наблюдательности,

· Мыслительных процессов (сравнение, различение, обобщение, анализ).

· Обогащение речи,

· Воображение,

· Творческую деятельность ребенка,

· Расширение кругозора.

Виды картин:

· специально созданные дидактические картины.

· Репродукции картин известных художников.

· Книжная графика.

· Предметные картинки.

В учебных целях на занятиях демонстрируются слайды, диафильмы, видеофильмы, применяются компьютерные программы. После просмотра проводится беседа по ранее подготовленным вопросам.

Очень важен порядок вопросов, посредством которых педагог руководит рассматриванием картины. 

1. В начале он использует вопросы, помогающие восприятию общего смысла картины («Что нарисовано на картине?»; «Что изобразил художник?»). 

2. Затем перед детьми ставятся вопросы, побуждающие к анализу содержания (кто и что изображено, каковы их свойства, особенности, действия). 

3. После этого предлагаются вопросы, требующие установления связей между изображенными предметами, лицами.

4.  Далее следуют вопросы, которые стимулируют воображение ребенка, побуждают к самостоятельным выводам, суждениям.

Таким образом, наглядные методы обучения направлены на формирование у ребенка отчетливых представлений о предметах и явлениях окружающего мира, на развитие мышления, познавательных процессов.

2. Наглядные приемы

В обучении детей используются наглядные приемы обучения:

· показ способов действий - раскрывает перед детьми задачу предстоящей деятельности, направляет их внимание, память, мышление. Показ должен быть четким, точным.

·  показ образца. - используется в обучении изобразительной деятельности, труду, особенно ручному, художественному. 

В зависимости от уровня знаний и умений воспитанников педагог предлагает им или полный образец (первичное обучение приемам), или частичный (только новые элементы), или несколько образцов на выбор (творческое воплощение ранее усвоенных приемов).

Эти приемы основаны в значительной мере на подражании и его роли в усвоении ребенком знаний и умений.
3.Практические методы обучения.
Практические методы обучения - это такие методы с помощью которых педагог придает познавательной деятельности де​тей, усвоению новых знаний, умений практический харак​тер. 
Ведущие практические методы обучения
- упражнение, 

- опыты и экспериментирование, 

- моделирование.
 Упражнение - многократное повторение ребенком умственных или практических действий заданного содержания. Благодаря упражнениям дети овладевают различными способами умственной деятельности, у них формируются разнообразные умения (учебные, практические).

Типы упражнений: 

- подражательные упражнения - к таковым относятся упражнения на развитие артикуляционного аппарата, на закрепление культурно-гигиенических навыков, с дидактическими игрушками и др.

- конструктивные упражнения - в них ребенок реализует задачи, аналогичные тем, которые он решал под руководством педагога. Иными словами, ребенок переносит ранее усвоенные способы действий на новое содержание. 

- творческие упражнения, требующие комбинирования, иного сочетания знаний и умений, которыми он владеет. 

Упражнения проводят в определенной системе, которая выстраивается на основе постепенно усложняющихся знаний и умений, а также соответствует программе обучения для конкретной возрастной группы. 

Дидактические правила проведения упражнений таковы:

3. ставить перед детьми учебную задачу, говорить, что им предстоит делать,

4. показывать способ выполнения действий с одновременным словесным пояснением,

5. для усвоения знаний и умений требуются многократные упражнения, но с постепенно усложняющейся задачей, с введением новых приемов работы, с использованием иного предметного оборудования. 

6. выполнение детьми упражнений нуждается в контроле со стороны педагога.

Опыты и экспериментирование. Элементарные опыты и эксперименты, которые используются в дошкольном обу​чении, направлены на то, чтобы помочь ребенку приобрес​ти новые знания о том или ином предмете. В ходе опытов и экспериментов ребенок воздействует на объект с целью познания его свойств, связей и т.п.
Для усвоения некоторых признаков и свойств предме​тов эффективны поисковые действия ребенка, направлен​ные на определенный результат. 
Например, воспитатель организует несложный эксперимент, в процессе которого дошкольники посредством поисковых действий выявляют свойства (плавают-тонут) различных предметов: опуска​ют в таз с водой поочередно кнопку, дощечку, лодочку, гвоздь, высказав предварительно предположения относи​тельно их способности плавать. Благодаря поисковым дей​ствиям развивается наглядно-действенное мышление. 
Выявление скрытых признаков предметов осуществляется с помо​щью элементарных опытов. В ходе их педагог вместе с деть​ми создает специальные условия, которые помогают опре​делить тот или иной скрытый признак. Таковы опыты пре​вращения воды в пар, снега - в воду; опыты с песком и глиной, с воском.
Моделирование - наглядно-практический метод обучения. 
Модель представляет собой обобщенный образ существенных свойств моделируемого объекта (план комнаты, географическая карта, глобус и др.).

Метод моделирования разработан: Д Б. Элькониным, Л.А. Венгером, Н.А. Ветлугиной, Н.Н. Поддьяковым.
В основе метода моделирования лежит принцип замещения: реальный предмет ребенок замещает другим предметом, его изображением, каким-либо условным знаком. 

В дошкольной педагогике разработаны модели для обучения детей:

· звуковому анализу слов (Л. Е. Журова),

·  конструированию (Л. А. Парамонова),

·  для формирования природоведческих знаний (Н. И. Ветрова, Е. Ф. Терентьева),

·  представлений о труде взрослых (В. И. Логинова Н М.Крылова) и др. 

Виды моделей:

1. Предметные -  воспроизводятся конструктивные особенности, пропорции, взаимосвязь частей каких-либо объектов.(технические игрушки).

2. Предметно-схематические - существенные признаки и связи выражены с помощью предметов-заместителей, графических знаков. (календарь природы).

Необходимо учитывать, что использование моделей возможно при условии сформированности у дошкольников умений анализировать, сравнивать, обобщать, абстрагироваться от несущественных признаков при познании предмета. Освоение модели сопряжено с активными познавательными обследовательскими действиями, со способностью к замещению предметов посредством условных знаков символов.

4. Игровые методы:

Игровые методы:

- дидактическая игра,

- воображаемая ситуация в развернутом виде,
Игровые приемы:

- вне​запное появление объектов, игрушек, вы​полнение воспитателем различных игро​вых действий,

- загадывание и отгадывание загадок, 

- введение элемен​тов соревнования, 

- создание игровой ситуации.

Игровые методы и приемы характеризуются рядом признаков:

· переносят учебное действие в условный план, который задается соответствующей системой правил или сценарием. 

· от ребенка требуется полное вхождение в игровую ситуацию.

· Игровые методы и приемы достаточно разнообразны.

Дидактическая игра является наиболее распространенным игровым методом Ей присущи две функции в процессе обучения (А. П. Усова, В.Н.Аванесова).

· Первая функция- совершенствование и закрепление знаний. 

· Сущность второй функции - дети усваивают новые знания и умения разного содержания. 

Воображаемая ситуация в развернутом виде: с ролями, игровыми действи​ями, соответствующим игровым оборудованием. 

Приемы: внезапное появление объектов, игрушек, выполнение воспитателем различных игровых действий, инсценировки коротких рассказов, стихотворений, бытовые сценки, элементы драматизации, загадывание и отгадывание загадок, введение элементов соревнования, создание игровой ситуации.

Эти приемы своей неожиданностью, необычностью вызывают острое чувство удивления, кото​рое является прологом всякого познания (вдруг воспита​тель «превратился» в Лисичку со скалочкой и от ее лица рассказывает о своих «приключениях», вдруг раздался стук в дверь и вошел Винни-Пух).
К игровым приемам также относятся загадывание и отгадывание загадок, введение элемен​тов соревнования (в старших группах), создание игровой ситуации («Покажем мишке наши игрушки»; «Научим Петрушку мыть руки»; «Поможем зайчику разло​жить картинки»).
5. Словесные методы и приемы

Словесные методы и приемы позволяют в кратчайший срок передавать детям информацию, ставить перед ними учебную задачу, указывать пути ее решения. Словесные методы и приемы сочетаются с наглядными, игровыми, практическими методами, делая последние бо​лее результативными. Чисто словесные методы в обучении дошкольников имеют ограниченное значение.
Словесные методы:

- рассказ педагога,

- беседа,

- чтение художественной литературы

Рассказ педагога - важнейший словесный метод, который позволяет в доступной для детей форме излагать учебный материал. 
Рассказ достигает своей цели в обучении детей, если в нем отчетливо прослеживается главная идея, мысль, если он не перегружен деталями, а его содержание динамично, созвуч​но личному опыту дошкольников, вызывает у них отклик, сопереживание.
В рассказе знания разного содержания передаются в образной форме. В качестве материала для рассказов используются литературные произведения (рассказы К.Д.Ушинского, Л.Н.Толстого, В.В.Бианки, В.А.Осеевой и др.), рассказы педагога из личного опыта.

Рассказ относится к наиболее эмоциональным методам словесного обучения. Обычно он оказывает сильное воздействие на ребенка, так как воспитатель вкладывает свое отношение к тем событиям, о которых повествует.

Требования к рассказчику:

· Свободное владение материалом.

· Использование мимики, жестов, речевых выразительных средств.

· Выразительность речи.

Требования к рассказу:

· Художественность формы

· Динамичность содержания

· Новизна

· Необычность информации.

Перед рассказом педагог ставит перед детьми учебно-познавательную задачу. В процессе рассказа интонацией, риторическими вопросами заостряет их внимание на наиболее существенном.

Беседа - диалогический метод обучения, который предполагает, что задавать вопросы и отвечать, высказывать свою точку зрения могут все участники беседы. Беседа применяется в тех случаях, когда у детей имеют​ся некоторый опыт и знания о предметах и явлениях, кото​рым она посвящена.
Задача педагога так построить беседу, чтобы опыт каждого ребенка стал достоянием всего коллектива (Е. А. Флерина).

Виды бесед

По содержанию:


- Этические -  воспитание нравственных чувств, формирование нравственных представлений, суждений, оценок.


- Познавательные -  тесно связана с содержанием жиз​ни детей, событиями текущей жизни, с окружающей при​родой и трудом взрослых.

По дидактическим целям:

- Вводные беседы - готовят детей к предстоящей деятельности, наблюдению. 

- Обобщающая (итоговая) беседа - проводится с целью суммирования, уточнения, систематизации знаний, приобретенных детьми по той или иной теме образовательной работы на протяжении достаточно большого отрезка времени.  

Чтение художественных произведений. 

Предполагает ряд требований:

· Необходимо подбирать произведения, ценные в воспитательном отношении, соответствующие возрасту и уровню развития детей. 

· Педагог подготавливает детей к восприятию произведения краткой беседой, ставит перед ними учебно-познавательную задачу. 

· Следует продумывать сочетания чтения с другими методами, в частности с наглядными (здесь те же правила, которые касаются и метода рассказа).

·  После чтения проводится беседа, помогающая ребенку полнее осознать содержание произведения. 

· В ходе беседы педагог старается усилить его эмоционально-эстетическое воздействие на воспитанников.

В процессе обучения используются словесные при​емы: вопросы к детям, указание, поясне​ние, объяснение, педагогическая оценка.

При чтении и рассказывании художественных произведений воспитатель использует такие приемы, которые помогают детям понять и, следовательно, лучше усвоить текст, обогащают речь детей новыми словами, т. е. дают им новые знания об окружающем мире.

Эти приемы следующие:

1) объяснение непонятных детям слов, встретившихся в тексте;

2) введение слов — этических оценок поступков героев;

3) сравнение двух произведений, из которых второе продолжает и уточняет этическую тему, начатую в первом, или противопоставляет поведение в сходных ситуациях двух героев — положительного и отрицательного.
В обучении дошкольников необходимо сочетать разные типы вопросов (А.И.Сорокина):

- требующие простой констатации известных ребенку фактов (типа кто?, что?, какой?, где?, когда?);

- побуждающие детей к мыслительной деятельности, к формулировке умозаключений, выводов (типа почему?, зачем?, отчего?, с какой целью?).

Вопросы должны быть определенными, предполагающими тот или иной ответ ребенка; точными по формулировке.

По характеру взаимной деятельности учителя и учащихся - система методов обучения И.Я.Лернера — М.Н.Скаткина:

- объяснительно-иллюстративный метод, 

- репродуктивный метод, 

- метод проблемного изложения, 
- частично-поисковый, или эвристический, метод,

- исследовательский метод.

По основным компонентам деятельности учителя - система методов Ю.К. Бабанского, включающая три большие группы методов обучения:

а) методы организации и осуществления учебной деятельности (словесные, наглядные, практические, репродуктивные и проблемные, индуктивные и дедуктивные, самостоятельной работы и работы под руководством преподавателя); 

б) методы стимулирования и мотивации учения (методы формирования интереса - познавательные игры, анализ жизненных ситуаций, создание ситуаций успеха; методы формирования долга и ответственности в учении - разъяснение общественной и личностной значимости учения, предъявление педагогических требований); 

в) методы контроля и самоконтроля (устный и письменный контроль, лабораторные и практические работы, машинный и безмашинный программированный контроль, фронтальный и дифференцированный, текущий и итоговый).

16.Нравственное   воспитание   детей   дошкольного   возраста:   понятие,   задачи, средства и методы. 

А) ПОДХОДЫ К ОПРЕДЕЛЕНИЮ ЗАДАЧ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ.

Нравственное воспитание – это целенаправленный процесс приобщения детей к моральным ценностям человечества и конкретного общества.

Нравственные качества детской личности не являются врожденными, их развитие определяется условиями жизни и воспитания.
Нравственное развитие – это процесс положительных качественных изменений личности, достигнутый уровень нравственной воспитанности, под влиянием многих факторов (нравственное воспитание, влияние социальной среды, самовоспитание и т.д.).

Нравственное воспитание дошкольников неразрывно связано со всеми остальными видами воспитания. Оно осуществляется во всех сферах их деятельности. Дети испытывают нравственное влияние в своей семье, на улице, среди сверстников. Однако целенаправленное и систематическое формирование нравственных установок, помимо семьи, возможно лишь в организованном детском коллективе.

Результатом нравственного вос​питания являются появление и утверждение в личности оп​ределенного набора нравственных качеств - гуманизм, коллекти​визм, патриотизм. И чем проч​нее сформированы эти качества, чем меньше отклонений от принятых в обществе моральных устоев наблюдается у личности, тем выше оценка его нравственности со сторо​ны окружающих
Нравственное качество включает в себя три основных компонента: нравственные чувства, привычки нравственного поведения и нравст​венные представления (о добре и зле, о явлениях общественной жизни). 
Чтобы сформировать любое нравственное качество, педагог, исследователь должен помнить, что любая нравственная за​дача - более простая или более сложная - может быть решена лишь при формировании детских чувств, привычек и представлений, что эти компоненты и раздельны, и взаимосвязаны.

Механизм нравственного становления личности

Для формирования любого нравственного качества важ​но, чтобы оно проходило осознанно. Поэтому нужны зна​ния, на основе которых у ребенка будут складываться пред​ставления о сущности нравственного качества, о его необ​ходимости и о преимуществах овладения им.

У ребенка должно появиться желание овладеть нравствен​ным качеством, т.е. важно, чтобы возникли мотивы для при​обретения соответствующего нравственного качества.

Появление мотива влечет за собой отношение к качеству, которое, в свою очередь, формирует социальные чувства. Чувства придают процессу формирования личностно зна​чимую окраску и потому влияют на прочность складываю​щегося качества.

Но знания и чувства порождают потребность в их прак​тической реализации - в поступках, поведении. Поступки и поведение берут на себя функцию обратной связи, позво​ляющей проверить и подтвердить прочность формируемо​го качества.

Таким образом, вырисовывается механизм нравственно​го воспитания:
(знания и представления) + (мотивы) + (чувства и отношения) + (навыки и привычки) + (поступки и поведение) = нравственное качество.

Проявляется всегда, при формировании любого (нравственного или безнравственного) качества личности.

Главная особенность -  отсутствие принципа взаимозаменяемости (каждый компонент важен и не может быть исключен или заменен другим). При этом  носит гибкий характер, т.к. последовательность компонентов может меняться (в зависимости от сложности качества и возраста воспитанников).

В «Программе воспитания в детском саду» намечен круг задач по формированию у детей нравственных чувств, навыков и привычек поведения, этических представлений и формирующихся на этой основе нравственных качеств личности ребенка.
Задачи нравственного воспитания делятся на 2 группы:
1 группа:  задачи по формированию механизма нравственного воспитания (формирование нравственных представлений, чувств, привычек и т.д.).

2 группа: задачи отражающие потребности общества в людях, обладающих конкретными, сегодня востребуемыми качествами.

В  первую группу задач нравственного воспитания входят задачи: 
- нравственных представлений детей - представления о доброте, честности, скром​ности, трудолюбии, товариществе, смелости, ответственности и т.д.;

- нрав​ственных чувств - сопереживание радости, сопереживание горю, чувства доброжелатель​ности, дружеские взаимоотношения, взаимопонимание, взаимопомощь, чувство долга, ответственности, сложные чувства - любовь к труду, положительное отношение к трудя​щимся других национальностей, интерес к их жизни и труду;
- нравственных привычек и норм - куль​турного поведения, соблюдения элементарных норм общежития, уважения человеческого достоинства, правдивости, скромности, дис​циплинированности, трудолюбия и т. д.; 
-практики поведения.
Каждый компонент имеет свои особенности формиро​вания, но необходимо помнить, что это единый механизм и потому при формировании одного компонента обязательно предполагается влияние на другие компоненты. 
Задачи нравственного воспитания  второй группы сгруппированы в 4 блока:

- воспитание гуманных чувств и отношений;

- воспитание начал патриотизма и интернационализма;

- воспитание трудолюбия, умения и желания трудиться;

- воспитание начал коллективизма.

Задачи первой группы носят постоянный, неизменный характер, а второй подвижный, т.к. на ее содержание оказывает влияние исторический этап, особенности возраста, конкретные условия жизни.

Б) СРЕДСТВА, УСЛОВИЯ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ.
Средства нравственного воспитания.

1. Художественные средства - художественная литература, изобразительное искусство, музыка и др. (Н.С.Карпинская, Л.Н.Стрелкова, А.М.Виноградова). 
Эта группа средств очень важна в решении за​дач нравственного воспитания, так как способствует эмоциональной окраске познаваемых моральных явлений. Художественные средства наиболее эффек​тивны при формировании у детей моральных представ​лений и воспитании чувств.

2. Природа (С.Н.Николаева, В.Г.Фокина). 
Природа дает возможность вызы​вать у детей гуманные чувства, желание заботиться о тех, кто слабее, кто нуждается в помощи, защищать их, спо​собствует формированию у ребенка уверенности в себе.
3. Собственная деятельность детей -  игра, труд, учение, общение.
Повседневная деятельность дошкольников – обучение, игра, детское творчество, труд – имеет свои особенности как функция нравственного воспитания. У нее большое практическое значение, так как она позволяет оценить влияние нравственного воздействия на ребенка в процессе его общения с другими детьми и со взрослыми. 

4. Атмосфера, в которой воспитывается ребенок.. 

Атмосфера может быть пропитана доброжелательностью, любовью, гуманностью или жестокостью, безнравственностью. Только в условиях атмосферы доброжелательности, душевного тепла, понимания, человечности можно вырастить полноценную личность, дать возможность раскрытию всех заложенных от рождения в ребенке способностей и талантов.
5. Окружающая ребенка обстановка. Окружение (семья, педагоги, воспитатели, сверстники) оказывает огромное влияние на формирование его моральных установок. Окружающая ребен​ка обстановка становится средством воспитания чувств, представлений, поведения. 

            Условие нравственного воспитания дошкольников:
- Высокий уровень взаимоотношений между взрослыми и детьми, отношений взрослых к детям.

В) МЕТОДЫ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ В ДОШКОЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ И СЕМЬЕ. КЛАССИФИКАЦИЯ МЕТОДОВ ПРИНЦИПЫ ИХ ОТБОРА.
В педагогике существует несколько подходов к классификации методов нравственного воспитания (Ю.К.Бабанский, Б.Т.Лихачев, И.П. Подласый  в общей и школьной пе​дагогике; В. Г. Нечаева, В. И. Логинова - в дошкольной пе​дагогике). Для классификации методов исследователи определяют какое-то одно основание. 
Так, академик Б. Т. Лихачев исходит из логики целостности педагогического про​цесса, а также логики его организации при решении задач нравственного воспитания и самовоспитания. 
Он выделяет три группы методов: 
- мето​ды организации и самоорганизации воспитательного кол​лектива (коллективная перспектива, коллективная игра, соревнование, единые требования); 

- методы доверительно​го взаимодействия (метод уважения, педагогическое тре​бование, убеждение, обсуждение, конфликтные ситуации); 

- методы воздействия (разъяснение, снятие напряжения, ак​туализация мечты, обращение к сознанию, к чувству, к воле и поступку).
В. Г. Нечаева выделяет две группы методов (основание – активизация механизма нравственного воспитания):

- организация практическо​го опыта общественного поведения (метод приучения, по​каз действия, пример взрослых или других детей, метод организации деятельности); 
формирование у дошкольни​ков нравственных представлений, суждений, оценок (бесе​ды, чтение художественных произведений, рассматривание и обсуждение картин, иллюстраций). 
И к первой, и ко вто​рой группе автор относит метод убеждения, положитель​ный пример, поощрение и наказание.
Классификация, предложенная В.И.Логиновой, вы​строена на том же основании, что и у В. Г. Нечаевой, - на активизации механизма нравственного воспитания, - но она полнее. 
Автор предлагает объединить все методы в три группы: 
- методы формирования нравственного поведения (приучение, упражнение, руководство деятельностью); 

- ме​тоды формирования нравственного сознания (убеждения в форме разъяснения, внушение, беседа); 

- методы стимулиро​вания чувств и отношений (пример, поощрения, наказания).
Методы дают эффективный резуль​тат лишь при определенных условиях.

Условия эффективности методов:
- любой метод (группа методов) должен быть гуманным, не унижающим ребенка, не нарушающим его прав; 
-   метод должен быть реальным, осуществимым, он тре​бует логического завершения; 
- для использования метода должны быть заранее под​готовлены условия, средства; 
-  метод не должен применяться однотипно, шаблонно по отношению ко всем детям и в любой ситуации; 
-  методы воспитания следует применять тактично; 
-   при подборе методов следует учитывать степень слож​ности формируемого качества;
-  подбирая методы, важно предвидеть воз​можные результаты воздействия их на конкретного ребен​ка; 
-  применение методов нравственного воспитания требу​ет терпения и терпимости; 
- преобладающими в нравственном воспитании до​школьников должны быть практические методы, которые предполагают обучение ребенка способам действия; 
- методы применяются не изолированно, а в комплексе, во взаимосвязи.

Г) СОДЕРЖАНИЕ НРАВСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ.
Содержание нравственного воспитания дошкольников включает в себя: патриотизм - любовь к Родине, ее природе, людям, уважения к ним и их труду, к своему дому; начала интернационализма, коллективизм и гуманизм, дисциплинированность и культура поведения, трудолюбие, воспитание волевых черт характера и положительных моральных качеств личности.
17.Воспитание нравственно - волевых качеств у детей дошкольного возраста: целеустремленности, смелости, настойчивости, честности. 
А) ОПРЕДЕЛЕНИЕ КАЧЕСТВА - ЧЕСТНОСТЬ, ПРИЧИНЫ ЛЖИ ДЕТЕЙ, РЕАКЦИЯ ВЗРОСЛЫХ НА ДЕТСКУЮ ЛОЖЬ, УСЛОВИЯ ВОСПИТАНИЯ ЧЕСТНОСТИ.
Воспитание нравственно-волевых качеств ребенка следует рассматривать как одну из основных задач дошкольного учреждения и семейного воспитания в контексте нравственно-волевой готовности к школе. 
Вся обстановка дошкольного учреждения и семьи, характер взаимоотношений взрослых с детьми должны способствовать воспитанию у них честности и правдивости. 
Честность - моральное качество, отража​вшее одно из важнейших требований нравственности.

Правдивость - моральное качество, харак​теризующее человека, сделавшего для себя правилом говорить истину, не скры​вать от других людей и самого себя истинное положение дел.

Быть честным и правдивым – это значит открыто заявлять о своем мнении, желании, поступать в соответствии с ним, признаваться в совершённом поступке, не боясь наказания.  

Условия воспитания честности и правдивости:

-   Создание в группе  обстановки искренности и доверия.

-   Установление ряда привил поведения и взаимоотношений.

-  Разъяснение детям неприглядности, вреда и последствий отрицательных поступков.

-   Внимание к запросам детей и собственным обещаниям.

-  Индивидуальный подход. 

Проявления лжи - это чаще всего вынужденный поступок в ответ на неправильные действия взрослых: боязнь наказания за проступок, стремление переложить свою вину на другого, желание получить незаслуженную награду и т. д.
	Причины детской - лжи
	Реакция, взрослых

	Непреднамеренная ложь - Случаи такой лжи не опасны и часты у детей 3-5 лет

	- склонность ребенка к фантазированию как элемент игры, крайне  субъективное изображение событий смешение действительного и вы​мышленного;             

- легкая самовнушаемость, готов​ность желаемое видеть осуществ​ленным, начатое законченным.
	-не поощрять и не подзадоривать ребенка на новые придумки, восстановить истину, тактично и осторожно;

- включить ребенка в игры и занятия, где его стремление к проявле​нию своей силы, ловкости, догадли​вости и пр. нашли бы интенсивное применение.                             

	Преднамеренная ложь

	- боязнь наказания;

- злоупотребление взрослых   категорическими запретами;

- стремление получить незаслуженную награду;

- стремление переложить свою вину на товарища;

 - присутствие в семье фальши, неискренности, лжи, провоцирование детской лживости. 
	Формировать у ребенка знание, что за признание и честность ему будет скидка. 

Наказание соразмерно вине. 

Пересмотреть "список" своих запретов, некоторые "нельзя" за​менить на "можно" с некоторыми оговорками. 

Адекватная оценка действий ребен​ка. 

Справедливость в оценке.

Пример взрослых.

 


Необходимо с особым тактом подходить ко всем проявлениям нечестности. 
В работе с детьми воспитатель использует литературные произведения, раскрывающие красоту честных, правдивых поступков, в которых проявляется чувство собственного достоинства, самоуважения человека, приводит известные детям примеры из их жизни. 
В интимной, индивидуальной беседе с ребенком, проявившим лживость, педагог стремится раскрыть перед ним неприглядность таких поступков, недопустимость их.

Лживость следует отличать от случаев, когда ребенок фантазирует. Примеры детской фантазии хорошо описаны Н. Носовым в книге «Фантазеры». Там же раскрыт смысл фантазирования: дети хотели порадоваться, посмеяться и потому придумывали необычные ситуации, свидетелями и участниками которых они якобы были. Такая фантазия не уводит ребенка от действительности, не содержит в себе нечестности и обмана, и потому, сталкиваясь с подобными фактами, воспитатель принимает их как детский юмор.

Б) ОПРЕДЕЛЕНИЕ СМЕЛОСТИ, МЕТОДЫ ВОСПИТАНИЯ СМЕЛОСТИ, ДЕТСКИЕ СТРАХИ.
Важным нравственно-волевым качеством является смелость- это уверенность ребенка в своих силах, способность сознательно преодолевать страх. Смелость помогает проявлять инициативу, решительность, активность. 
Ее формированию способствуют физкультурные игры и упражнения, в которых часто ребенок ставится перед необходимостью побороть чувство неуверенности или страха, проявить решительность в подвижной игре, в сюжетно-ролевой игре.

Особенностью проявления смелости у детей дошкольного возраста является недостаточность сочетания её с разумной осторожностью. Воспитатель должен всячески поддерживать это качество у детей, но в то же время сообщать им некоторые правила предосторожности, объясняя, почему их надо соблюдать. Важно при этом не запугивать детей, а приучать обдумывать свои действия. Например, разъясняя дошкольникам правила перехода через улицу, педагог подчеркивает, что соблюдение их позволяет обеспечить безопасность людей и т. д.
Таким образом, методами и приемами воспитания смелости являются:

- физкультурные игры и упражнения;

- сюжетно-ролевые игры, с выполнением ответственных ролей;

- поддержка воспитателем проявлений смелости у детей;

- сообщение воспитателем правил предосторожности;

- не запугивание детей.

Воспитателю нередко приходится сталкиваться с проявлением у детей страха: боязнью темноты, появления каких-либо «злых существ» (бабы-яги, водяного и т. п.). Такие случаи - следствия неправильного воспитания в семьях, где пользуются запугиванием ребенка, пытаясь добиться его послушания, или разрешают детям смотреть передачи по телевидению без учета их возрастных особенностей. Все это делает ребенка нерешительным, трусливым.
Детские страхи

	Проявление, виды страхов
	Причины детских страхов 
	Пути преодоления чувства страха 

	Боязнь разлуки с мамой (ранний возраст.). 

Боязнь наказаний. 

Боязнь сказочных персонажей. 

Боязнь темноты, пустых комнат, больших коро​бок и открытых шкафов. 

Боязнь насекомых, животных. 
	Недостаточный жизнен​ный опыт. 

Повышенная эмоциональ​ность и яркое вообра​жение. 

Внезапный испуг. 

Запугивание. 

Необдуманные поступки взрослых. Недостаточные эмоци​ональные контакты с матерью (ранний возраст.) 

Строгие наказания, угрозы, недомогания, перегрузки нервной системы. 
	Устранять причины детских страхов. Упражнения в созна​тельном преодолении страхов. 

Воспитание разумной осторожности. 

Поощрение любых прояв​лений смелости.

Рисование страхов. 

Чтение волшебник сказок.
Обеспечение эмоционального комфорта.
 


 Чтобы помочь детям преодолеть чувство страха, педагог очень тактично, спокойно разъясняет им несостоятельность причин боязни, приводит примеры, убеждает, а в беседах со старшими дошкольниками, кроме этого, использует шутку, юмор. 
Не следует допускать насмешек, иронических замечаний в адрес робких детей. Лучше так организовать их практический опыт, чтобы они убедились в том, что страх не имеет достаточных причин. 
Воспитатель упражняет старших дошкольников в сознательном преодолении страха. Так, вместе с ними он входит в темную комнату (кладовую), чтобы отыскать нужную для всех игрушку; подает руку, чтобы помочь спрыгнуть с лесенки, и радуется тому, что ребенок преодолел чувство необоснованного страха; ставит его рядом с решительным, смелым товарищем, поручая вместе увернуться от злого волка в подвижной игре, и т. д.

В) ОПРЕДЕЛЕНИЕ НРАВСТВЕННЫХ КАЧЕСТВ: ЦЕЛЕУСТРЕМЛЕННОСТЬ, НАСТОЙЧИВОСТЬ, СКРОМНОСТЬ, МЕТОДЫ ВОСПИТАНИЯ ДАННЫХ КАЧЕСТВ.
Выполняя различные виды деятельности игра, труд, разнообразные занятия, требующие постановки цели и настойчивости при ее реализации, преодолевая при этом внешние и внутренние препятствия, ребенок постепенно вырабатывает в себе волевые качества: целеустремленность, решительность, самостоятельность, инициативность, настойчивость, выдержку, дисциплинированность, мужество. 
Целеустремленность – моральное качество, проявляющееся в умение ставить цель, быть решительным в ее достижении, уметь доводить начатое дело до конца, проявлять выдержку.

Настойчивость — волевое качество личности, заключается в умении добиваться поставленной цели, преодолевая при этом внешние и внутренние трудности.

Еще одним качеством, которое необходимо воспитать в дошкольном возрасте, является скромность.

Скромность - моральное качество, характеризующее личность с точки зрения ее отношения к окружающим и самой себе и проявляющееся в том, что человек не признаёт за собой никаких исключитель​ных достоинств или особых прав, добровольно под​чиняет себя требованиям общественной дисциплины, ограничивает свои потребности, относится ко всем людям с уважением и терпимостью, критически отно​сится к собственным заслугам и недостаткам.

Нескромность у детей чаще всего проявляется в хвастовстве, зазнайстве.

Методы воспитания данных качеств:

Для воспитания всех этих качеств используются игра, труд, разнообразные занятия, требующие постановки цели и настойчивости при ее реализации.

18.Воспитание гуманных чувств у детей дошкольного возраста в процессе общения со сверстниками и взрослыми. 

А) ПОДХОДЫ К ОПРЕДЕЛЕНИЮ ГУМАННЫХ ЧУВСТВ.
Стержнем и показателем нравственной воспитанности человека является характер его отношения к людям, к при​роде, к самому себе. С точки зрения гуманизма это отно​шение выражается в сочувствии, сопереживании, отзывчи​вости, доброте - эмпатии. Исследования показывают, что все эти проявления могут формироваться у детей уже в до​школьном возрасте. В основе их формирования лежит уме​ние понимать другого, переносить переживания другого на себя.
Проблема воспитания гуманных чувств и отношений изучалась в отечественной дошкольной педагогике до​вольно подробно и с разных позиций: 
- рассматривалось отношение ребенка к взрослым, к сверстникам, к детям старшего и младшего возраста; 
- изучались средства вос​питания гуманных отношений (художественная литера​тура, игра, занятия, труд) в условиях семьи и дошколь​ного учреждения. 
Значительный вклад в разработку проблемы внесли исследования Л. А.Пеньевской, A.M. Вино​градовой, И. С.Деминой, Л. П. Князевой. Л. П. Стрелковой, А. Д. Кошелевой, И.В.Княжиной, Т. В. Черник и др.

Б) МЕТОДЫ ФОРМИРОВАНИЯ ГУМАННЫХ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ В РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУППАХ.
В основе методики лежит механизм нрав​ственного воспитания, но последовательность компонен​тов механизма меняется в зависимости от возраста детей.

	Возраст
	Методы формирования гуманных взаимоотношений.

	Раннее детство.
	1.Проявление по отношению к ребенку любви и ласки 

2.Обучать способам выражения сочувствия, внимания.

3.Нельзя позволять ребенку проявлять недоброжелательность по отношению к другим и особенно подкреплять его действия положительной оценкой.

	Младший дошкольный возраст.
	1.Пример взрослых.

2.Педагогические ситуации, в которых ребенок упражняется в положительном поведении.

3.Положительная оценка, похвала.

Форма работы - индивидуальные занятия.

	Средний дошкольный возраст.
	1.Совместная деятельность со взрослым, разъяснение, организация поведения.

2.Привлечение внимания детей к эмоциональным состояниям других людей (учить «читать» эмоции), использование картинок.

3.Решение вербальных логических задач.

4.Художественные произведения (Дети способны осознавать мораль произведений, оценивать поступки героев, но не оценивают двойственность поведения).

5.Значимыми остаются оценка взрослых и пример.

	Старший дошкольный возраст.
	1.Этические беседы (на темы нравственного характера).

Требования:

- опора на жизненный опыт ребенка;

- соответствие возрасту;

- конкретность изображаемых ситуаций;

- наличие ситуаций выбора и противоречий;

- связь с последующей деятельностью;

- соблюдение такта, осторожности при обсуждении темы;

- не спешить помогать ребенку, делать выводы.

Темы: возникающие ситуации в группе, литературные произведения, художественные изобразительные произведения.

 Структура: 

- чтение рассказа, проигрывание сценки;

- обсуждение;

- практикум, дети упражняются в словах и правилах морального поведения.

2.Упражнения, практика поведения (наполнить жизнь детей различными ситуациями, в которых он может проявить гуманные чувства: подготовка подарков, забота о заболевшем, забота о животных).

3.Внимание воспитателя ко всем поступкам детей.


Формирование гуманного отношения к людям и природе начинается с раннего возраста. Главное направление в мето​дике - проявлять по отношению к ребенку любовь, ласку, чаще употреблять ласковые слова, поглаживание, хвалить малыша за каждое проявление доброжелательности к людям (улыб​нулся, отдал игрушку), обучать способам выражения сочув​ствия, внимания (погладить плачущего, поблагодарить, по​прощаться, поздороваться и т.д.). Нельзя разрешать ребенку проявлять недоброжелательность по отношению к взрослым и детям и тем более подкреплять эти действия положитель​ной оценкой (малыш бьет маму по липу, а та радуется и сме​ется). Ребенок очень восприимчив в этом возрасте к оценке взрослого, он как бы «прощупывает» правильность своего поведения через эту оценку и быстро усваивает, что вызвало положительную реакцию, а что - отрицательную.

В младшем дошкольном возрасте важно, чтобы соци​альный опыт ребенка пополнился множеством единичных положительных поступков. Ребенок еще не способен само​стоятельно сделать обобщение, но постепенно благодаря оценкам взрослых начинает понимать, что такое хорошо и что такое плохо. 
Итак, ведущими методами воспитания гу​манного отношения к людям и природе у детей младшего возраста являются пример взрослых и организация педаго​гических ситуаций, в которых ребенок упражняется в по​ложительном поведении. Эффект названных методов уси​ливается оценкой взрослых и их похвалой.

Средствами воспитания гуманных отношений в младшем дошкольном возрасте являются сам взрослый как носитель положительного способа поведения, а также произведения фольклора - песенки, потешки, сказки.

Форма работы с младшими дошкольниками - ин​дивидуальные занятия.

На следующем этапе воспитания гуманного отношения к людям и природе - этот этап, как правило, совпадает с возрастом 4-5 лет - происходит постепенное осознание ребенком нравственных ценностей. Он уже способен к эле​ментарному обобщению личного опыта, накопленного в младшем возрасте. Закрепляются представления о харак​тере и способах проявления положительного отношения к взрослым, детям, природе. Как и в младшей группе, главны​ми остаются совместная деятельность со взрослыми, разъяс​нения взрослого, организация практики поведения.

Задачу воспитания доброжелательного отношения к окружающим на этом этапе можно считать выполненной, если у ребенка появляются элементарные самостоятельные обобщения и желание «быть хорошим», похожим на поло​жительного героя.

Сопереживание как выражение гуманного отношения к людям проходит в своем развитии разные стадии: переживание-сочувствие («Ему плохо, мне его жаль»), переживание-утверждение себя («Ему плохо, я так не хочу») и наконец, переживание-действие («Ему плохо, я хочу ему помочь»).
Наиболее полноценная работа по формированию гуман​ного отношения к окружающим происходит на третьем эта​пе, что соответствует старшему дошкольному возрасту. В этом возрасте дети способны не только на обобщение сво​его опыта отношений, но и на их анализ, на объяснение причин замеченных в них недостатков.
Воспитатель организует этические беседы с детьми. Несмотря на то, что в старшем дошкольном возрасте больше внимания уделяется осознанию ребенком мораль​ных ценностей, практика поведения, упражнения также ос​таются важной частью педагогической работы. Воспитатель заботится, чтобы дети могли постоянно упражняться в гу​манном отношении друг к другу, к природе, ко взрослым. Жизнь детей должна быть наполнена соответствующими ситуациями (подготовка подарков друг другу, забота о за​болевшем, уход за животными). Воспитатель не только ис​пользует случаи, возникающие стихийно, но и специально организует ситуации, включая их в разные виды деятель​ности: игру, труд, занятия но всем разделам программы.
На этом этапе главной становится работа по формирова​нию «переживания-действия». Поэтому продолжается обу​чение детей способам гуманного поведения и вербальным формам выражения положительных чувств («Как ты поздра​вишь Наташу с днем рождения, какие хорошие слова ей скажешь?»).

Важнейшим условием и одновременно методом воспита​ния гуманизма у детей, развития социальных эмоций, нрав​ственных чувств является пример воспитателя. Воспитатель, не умеющий увлечь детей своими переживаниями, заразить своими чувствами, - плохой воспитатель. Нет ничего хуже, когда педагог скрупулезно разбирает, что такое добро, как надо поступать в том или ином случае, не выражая при этом ярко и понятно для детей свое личное отношение к поступ​ку, явлению, факту. 

Таким образом, при систематической работе, направлен​ной па воспитание гуманного отношения дошкольником к окружающим людям и природе, у детей формируется гума​низм как нравственное качество. Иначе говоря, гуманизм входит в структуру личности как качественная ее характе​ристика.

Следует подчеркнуть, что воспитание гуманных чувств и отношений процесс сложный и противоречивый. Уме​ния сочувствовать, сопереживать, сорадоваться, не зави​довать, делать добро искренне и охотно - в дошкольном возрасте лишь закладываются.

19.Воспитание любви к Родине у детей дошкольного возраста, поликультурное воспитание. 

А) ПОДХОДЫ К ОПРЕДЕЛЕНИЮ ПОНЯТИЯ ПАТРИОТИЗМ, МЕХАНИЗМ ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ.
Анализ взглядов историков, философов, литераторов относительно сущности данного понятия показывает, что понимание патриотизма многовариантно и неоднозначно. Это объясняется сложной природой явления, многообразием форм проявления. 
Различного рода справочная и научная литература дает следующие определения понятия «патриотизм»:

- «любовь к Родине, привязанность к родной земле, языку, культуре, традициям» (Новый иллюстрированный энциклопедический словарь, 2003);

- «преданность и любовь к своему отечеству, к своему народу» (Ожегов С. И. Словарь русского языка, 1978);

- «любовь к отечеству, преданность ему, стремление своими действиями служить его интересам» (Большая советская энциклопедия, 1975);

- «чувство любви к своей родине, к отечеству, готовность к его защите от врагов» (Краткий политический словарь, 1989);

Целью формирования национального сознания является воспитание любви к Родине, к своему Отечеству, которое выражается в проявлении высших нравственных чувств, в том числе и патриотизма.

Патриотизм является тем фактором, который определяет социальную сущность человечества. Он зарождается у человека сначала как чувство, а потом формируется как идея.

Патриотизм – это чувство привязанности, преданности и ответственности по отношению к своей Родине.

В патриотизме гармонично сочетаются лучшие национальные традиции народа с преданностью к служению Отечеству. Патриотизм неразрывно связан с интернационализмом, чужд национализму, сепаратизму и космополитизму.

Патриотическое воспитание собой составную часть целостного воспитания личности, формированию её мировоззрения, духовных устоев и гражданских  позиций.
Патриотическое воспитание, являясь составной частью общего воспитательного процесса, представляет собой систематическую и целенаправленную деятельность органов государственной власти и общественных организаций по формированию у граждан высокого патриотического сознания, чувства верности своему Отечеству, готовности к выполнению гражданского долга и конституционных обязанностей по защите интересов Родины. 

Приняты Концепция патриотического воспитания граждан Российской Федерации, государственная программа "Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации", ведомственные и региональные программы патриотического воспитания. 

Чувство патриотизма многогранно по своей структуре и содержанию. В него входят ответственность, желание и умение трудиться на благо Отечества, беречь и умножать богатства Родины, гамма эстетических чувств и др. 
Патриотическое воспитание по разным направлениям начинается с дошкольного возраста. 
Нравственно-патриотическое воспитание – сложный педагогический процесс. В основе его лежит развитие нравственных чувств. 
Чувство Родины начинается у ребенка с отношения к семье, к самым близким людям — к матери, отцу, бабушке, дедушке. Это корни, связывающие его с родным домом и ближайшим окружением. Чувство Родины начинается с восхищения тем, что видит перед собой малыш, чему он изумляется и что вызывает отклик в его душе. И хотя многие впечатления еще не осознаны им глубоко, но, пропущенные через детское восприятие, они играют огромную роль в становлении личности патриота. 

Воспи​тываются патриотические чувства на разном материале: 
- мы учим детей ответственно относиться к делу, беречь вещи, книги, при​роду, т.е. воспитываем качество личности - бережливость, 
- учим трудиться на благо своей группы и товарищей, 
- при​общаем к красоте окружающей природы.

Чувство любви к Родине сродни чувству любви к родному дому. Роднит эти чувства единая основа – привязанность и чувство защищенности. Значит, если мы будем воспитывать у детей чувство привязанности, как таковое, и чувство привязанности к родному дому, то при соответствующей педагогической работе со временем оно дополнится чувством любви и привязанности к своей стране.

Таким образом, базой для формирования любви к Роди​не является глубокая и основательная работа по нравствен​ному воспитанию дошкольников. Эта задача остается ак​туальной всегда.

Основа патриотического воспитания - механизм нравственного воспитания, который включает в себя сообщение знаний, формирование на их основе отношений (чувств) и организацию доступной деятельности.

- Знания: название своей страны, столицы, достопримечательности, героев и т.д.

- Отношения: отношения к природе родного края, родной страны; отношения к людям, населяющим страну; отношения к моральным ценностям, традициям, обычаям, культуре, отношение к государственному устройству.

- Доступная практическая деятельность: рисование, пение, участие в субботнике.

Средствами патриотического воспитания дошкольников являются само окружение (природное и социальное), в ко​тором они живут, художественная литература, музыка, изобразительное искусство. Средствами служат та или иная деятельность (игра, труд), праздники, которые отмечаются в стране и детском саду.

Б) ЭТАПЫ ВОСПИТАНИЯ ЛЮБВИ К РОДИНЕ У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА.
Задачи патриотического воспитания:

— воспитание у ребенка любви и привязанности к своей семье, дому, детскому саду, улице, городу;

— формирование бережного отношения к природе и всему живому;

— воспитание уважения к труду;

— развитие интереса к русским традициям и промыслам;

— формирование элементарных знаний о правах человека;

— расширение представлений о городах России;

— знакомство детей с символами государства (герб, флаг, гимн);

— развитие чувства ответственности и гордости за достижения страны;

— формирование толерантности, чувства уважения к другим народам, их традициям  

Этапы воспитания любви к родине у детей дошкольного возраста:

1. Любовь, привязанность к родному дому, к семье (совместная деятельность с родителями, рассматривание фотографий, беседы). 
2. Интерес, привязанность к своему детскому саду (экскурсия по зданию и территории детского сада, беседы с работниками, совместная деятельность). 
3. Любовь и привязанность к своему городу (создание альбомов фотографий с достопримечательностями города, знакомство с героями и известными людьми города, экскурсии, сюжетно-ролевые игры). 

4. Воспитание отношения к своей стране (Усвоение знаний о стране: флаг, герб, гимн, президент, особенности природы, знаменитые люди, традиции, культура. Через просмотр мультфильмов, видеофильмов, чтение литературы, рассматривание иллюстраций, беседы и т.д.)

В) МЕТОДЫ ПОЛИКУЛЬТУРНОГО ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ В РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУППАХ.

Поликультурное воспитание призвано закладывать в детях основу любви к Родине, своему народу и любви к своей планете, к жителям Земли.
Поликультурное воспитание включает 
- формирование у ребёнка представления о культуре своего народа, 
- культурах народов ближайшего и отдалённого национального окружения, их обычаях, традициях, фольклоре; 
- формирование начал патриотических чувств, 
- осознания ребёнком своей принадлежности к культурам разных народов, 
- толерантного отношения к представителям разных культур
Методы поликультурного воспитания
Младший дошкольный возраст: 

- воспитание дружелюбных отношений между детьми, умение мирно решать возникающие конфликты, даже если в группе есть дети другой национальности.

- насыщение предметного окружения детей.

- разучивание песенок, потешек разных народов.

- игра в подвижные игры других народов.

Старший дошкольный возраст:

1. Уточнение и формирование представлений ребенка о доме, как о месте, в котором живут люди (экскурсии, беседы, наблюдения, рисование, конструирование).

2. Знакомство детей с понятием «планета Земля» (знакомство с глобусом, животными, растениями, жилищами людей в разных местах земного шара; беседы; дидактические игры; чтение художественной литературы).

3. Ознакомление детей с различиями и сходствами живущих на Земле людей (мужчины и женщины, взрослые и дети, люди разных рас). 

4. Формирование представлений детей о странах (знакомство с политической картой, чтение литературы, слушание музыки, рассматривание иллюстраций или предметов привезенных из разных стран, беседы, просмотр кинофильмов, знакомство с национальными блюдами и т.д.).

Таким образом, содержание воспитания должно быть ориентировано на общечеловеческие ценности, на понимание различий (расовых, национальных) как обусловленных природой и историей, дающих возможность расширить и обогатить социальный опыт каждого человека.

20.Трудовое воспитание детей дошкольного возраста: понятие, задачи, условия, средства, виды труда, формы организации.

А) ПЕДАГОГИ О НЕОБХОДИМОСТИ ТРУДОВОГО ВОСПИТАНИЯ С РАННИХ ЛЕТ.
Труд – это целесообразная деятельность человека, направленная на видоизменение и приспособление предметов природы для удовлетворения своих потребностей.

Трудовое воспитание – целенаправленный процесс формирования у подрастающего поколения готовности трудиться положительного отношения к труду.

Понимая огромную роль труда в воспитании подрастающего поколения, в своих работах часто затрагивали эту тему К.Д. Ушинский, А..C. Макаренко, В.A. Сухомлинский, Н.К. Крупская.
Важное значение трудовому воспитанию придавал К. Д. Ушинский, который во многих своих работах опреде​лил теоретический и методологический взгляд на труд де​тей. Он писал: «Воспитание не только должно развивать ум, вооружать знаниями, но и зажечь в человеке жажду се​рьезного труда, без которого жизнь его не может быть ни достойной, ни счастливой». "Свободный труд нужен человеку сам по себе для развития и поддержания человеческого достоинства" 
Великий педагог " В.А. Сухомлинский" писал, что труд становиться великим воспитателем, когда он входит в духовную жизнь наших воспитанников, дает радость дружбы и товарищества, развивает пытливость и любознательность, рождает волнующую радость преодоление трудностей, открывает все новую и новую красоту в окружающем мир, пробуждает первое гражданское чувство - чувство созидателя материальных благ, без которых невозможна жизнь человека. В трудовой деятельности народ видит важнейшее средство самовыражения, самоутверждения личности. Без труда человек становится пустым местом. Важная воспитательная задача в том, чтобы чувство личного достоинства, личной гордости каждого воспитанника основывалось на трудовом успехе. 

Н.К. Крупская в своих работах неоднократно подчеркивала необходимость приучения детей с ранних лет к простейшим, доступным им видам труда, замечая, что таким путем они знакомятся со свойствами материалов, учатся приемам работы с различными инструментами. В труде дети проявляют активность, смекалку, настойчивость, стремление достичь результата, у них формируется желание оказывать посильную помощь взрослым.

Особое значение Н.К. Крупская придавала объединению детей в труде, указывая, что «совместную работу детей надо особенно ценить, - это зачатки коллективного труда. В этом коллективном труде развертываются лучше всего силы ребенка».
А. С. Макаренко в лекции о трудовом воспитании раскрыл важную роль элементарных видов бытового труда детей, отметив, что в нем формируется самостоятельность, ответственность, самоорганизация, целенаправленность их поведения. Дети, которые умеют трудиться, знают цену трудовых усилий, уважают и труд других людей, скорее обратят внимание на человека, который нуждается в помощи.

Как и Н. К. Крупская, А.С. Макаренко особое значение придавал коллективному детскому труду, в котором возникает взаимная ответственность участников.
В работах А.С. Макаренко содержатся рекомендации об организации труда детей с постепенным усложнением его содержания, повышением уровня требований к самоорганизации, подчеркивается необходимость постоянных трудовых обязанностей детей в семье, участия их в общих заботах.

Б) СВОЕОБРАЗИЕ ТРУДА ДОШКОЛЬНИКА, ПРЕДПОСЫЛКИ ТРУДОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ У ДЕТЕЙ.
Труд детей отличается от труда взрослых людей.
Своеобразие детского труда:

1.Ребенок не создает общественно значимых материальных ценностей.

2.Труд детей носит воспитывающий характер.

3. Труд детей дошкольного возраста тесно связан с игрой..

4.В процессе труда у ребенка формируются непрофессиональные навыки и умения, а навыки, помогающие ребенку стать независимым, самостоятельным.

5.Труд ребенка носит ситуативный, необязательный характер.

6.В детском труде формируются все компоненты деятельности (цель, мотив, планирование, сам процесс деятельности, результат), но они находятся в стадии развития и обязательно предполагают участие и помощь взрослого.
Кроме того, труд дошкольников не имеет постоянного ма​териального вознаграждения.

Своеобразно осуществляется у детей и процесс планиро​вания трудовой деятельности. Планирование - важный ком​понент труда. Он включает в себя организацию работы, исполнение, контроль и оценку, как отдельных этапов, так и результата в целом.
Ребенок младшего возраста вообще не планирует свою деятельность. Но и в старшем дошкольном возрасте пла​нирование специфично. Дети планируют лишь процесс ис​полнения, «забывая» об организации труда, и намечают лишь основные этапы, но не способы исполнения. Не пре​дусматриваются контроль и оценка работы. Словесное пла​нирование отстает от практического - ребенок не может со​ставить план работы, но действует последовательно.
Для трудовой деятельности детей младшего дошкольного возраста характерен интерес к самому процессу действий. Например, ребенок, полив растения, начинает поливать их снова; разложив для каждого ложки на столе, начинает раскладывать по второй.  
Своеобразно отношение детей к результату труда. Для младших дошкольников зачастую важен не материальный результат, а моральный, чаще всего выраженный в поло​жительной оценке взрослого. 

Ребенка старшего возраста интересует достижение практического, материально пред​ставленного результата, хотя и оценка взрослого для него также очень важна. В 5-7 лет у детей уже могут появляться гордость, удовлетворение от самостоятельно достигнуто​го результата в труде.
Итак, трудовая деятельность со всеми ее компонентами свойственна детям дошкольного возраста, хотя она и име​ет свои особенности.

В) ЗАДАЧИ, УСЛОВИЯ И СРЕДСТВА ТРУДОВОГО ВОСПИТАНИЯ.
Разные исследователи предлагали различные формули​ровки задач трудового воспитания.

1. Ю.К.Бабанский и В.И.Логинова - две группы задач:

- Помощь ребенку в овладении трудовой деятельностью.

- Развитие личности ребенка.

2. Нечаева В.Г.:
- задачи воспитания положительного отношения к труду взрослых;

- задачи, направленные на формирование трудовых навыков и их дальнейшее совершенствование;

- задачи, направленные на воспитание у детей некоторых личностных качеств;

 - задачи воспитания навыков своей и общей работы;

- задачи формирования положительного отношения между детьми в процессе труда.

3. Л.В.Куцакова:

- формирование предпосылок трудовой деятельности;

- воспитание положительного отношения к труду взрослых;

- воспитание личности ребенка.

Дошкольная педагогика выделяет следующие ОСНОВНЫЕ ЗАДАЧИ ТРУДОВОГО ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ: 

- ознакомление с трудом взрослых и воспитание уважения к нему;

- обучение простейшим трудовым умениям и навыкам; 

- воспитание интереса к труду, трудолюбия и самостоятельности;

- воспитание общественно-направленных мотивов труда, умений трудиться в коллективе и для коллектива.

Трудовое воспитание детей дошкольного возраста мо​жет быть эффективно ПРИ ОПРЕДЕЛЕННЫХ УСЛОВИЯХ: 

- создание эмо​ционально-положительной атмосферы; 

- организация материальной среды и трудового оборудования; 

- учет нагрузки, которую может испы​тать ребенок;
- учет индивидуальных интересов, склонностей к тому или иному виду труда;
- трудом нельзя наказывать.

Трудовое воспитание дошкольников осуществляется с помощью РЯДА СРЕДСТВ: 
- собственной трудовой деятельности детей, 

- ознакомления с трудом взрослых, 
- художественных средств.

Собственная трудовая деятельность детей является необходимым и ведущим средством трудового воспитания. Дети обучаются в ней конкретным тру​довым умениям и навыкам, добиваются результата, удовлет​воряют свою потребность в реальном приобщении к миру взрослых. С помощью этого средства решаются прикладные, практические задачи трудового воспитания.
Ознакомление с трудом взрослых. Это средство позво​ляет расширить представления ребенка о содержании дея​тельности человека, об общественной значимости труда, об отношении к труду. Таким образом, ознакомление с тру​дом взрослых направлено на решение интеллектуально-нравственных задач трудового воспитания.
Художественные средства: художественная литература, музыка, изобразительное искусство. С помощью данной груп​пы средств у детей формируются представления о содержа​нии труда, об отношении людей к труду, о том, как оценива​ют окружающие труд других людей и др. Эти средства слу​жат для воспитания нравственных чувств и отношений.
В работе с детьми каждодневно воспитатель использует пословицы и поговорки. 
Эти «жемчужины народной муд​рости» помогают ему в лаконичной форме похвалить и под​бодрить ребенка («Маленький, да удаленький», «Глаза бо​ятся, руки делают»), высказать отношение к лени («У ло​дыря Федорки всегда отговорки», «Труд кормит, а лень портит», «Ленивые руки чужие труды любят», «Умелые руки не знают скуки»), подчеркнуть важность труда («Не тот хорош, кто лицом пригож, а тот хорош, кто на дело гож», «Хочешь есть калачи, не лежи на печи»). Пословица не вос​принимается ребенком как нотация, и поэтому она эффек​тивнее как средство воспитания.
Моральная ценность труда утверждается и в сказках. Во многих народных сказках положительный герой, как правило, трудолюбив, готов помочь другому и поэтому в конце концов вознаграждается любовью, богатством, при​знанием.

В авторских художественных произведениях отражено отношение к труду как важной деятельности человека («Кем быть?» В.Маяковского, «А что у вас?» С.Михалкова), по​казан процесс труда («Как печатали вашу книгу» С. Мар​шака. «Про чай», «Как вата на кусте растет» А. Ивича и др.), рассказывается об отношении человека к труду, люб​ви к своей профессии, самоотверженности и добросовест​ности («Какие они, полярники» А. Членова, «Сквозь буран» И. Винокурова). 
Важна и энциклопедическая литература, из которой дети узнают и о происхождении разных профессий, и о процессе изготовления вещей, предметов, и о знамени​тых людях, чей труд оказал влияние на прогресс человече​ства. С помощью художественного произведения можно сде​лать обобщение о пользе труда, взаимосвязи и взаимопомо​щи людей разных профессий. 
Средством воспитания детей выступают и произведения изобразительного искусства. Рассматривая картины масте​ров-художников, дети не только видят процесс труда, но, что более важно, проникаются настроением картины. В одном случае - это радость, эмоциональный подъем («Хлеб» Т.Яблонской), в другом - тихая, спокойная пере​дышка («Ужин трактористов» А.Пластова), наслаждение своим трудом («Кружевница» В.Тропинина). 
Помогает воспитанию желания трудиться музыка. Му​зыка повышает настроение, придает работе определенный ритм. Под музыку физический труд становится легче и при​ятнее. Ее полезно использовать во время коллективной уборки групповой комнаты, во время ручного труда, труда на пришкольном участке
Г) ВИДЫ ДЕТСКОГО ТРУДА, ИХ СОДЕРЖАНИЕ. САНПИН  2.4.1. 2660 - 10.
Труд детей в детском саду многообразен. Это позволяет поддерживать у них интерес к деятельности, осуществлять их всестороннее воспитание
По своему содержанию труд детей дошкольного возраста делится на четыре вида: самообслуживание, хозяйственно-бы​товой труд, труд в природе, ручной и художественный.
Удельный вес отдельных видов труда на разных возрастных этапах не одинаков. Каждый из них обладает определенными возможностями для решения воспитательных задач.

САМООБСЛУЖИВАНИЕ – это труд ребенка, направленный им на обслуживание им самого себя (одевание-раздевание, прием пищи, санитарно-гигиенические процедуры).

Самообслуживание ― это постоянная забота о чистоте тела, о порядке в костюме, готовность сделать для этого все необходимое и сделать без требований извне, из внутренней потребности, соблюдать гигиенические правила.
Содержание труда по самообслуживанию изменяется на разных возрастных этапах и по мере овладения детьми тру​довыми навыками. 
Если в младших группах содержание труда по самообслуживанию включает приемы одевания, умывания, уборки игрушек и материалов, то в содержание труда по самообслуживанию у старших дошкольников входит и забота о себе: подготовка рабочего места перед началом рисования; уборка и даже мытье (дома) чашки, ложки после еды, застилание постели, уборка игру​шек, книг.

В младшем дошкольном возрасте самообслуживание связано с определенными трудностями (недостаточное развитие мускулатуры пальцев, сложность усвоения последовательности действий, неумение их планировать, легкая отвлекаемость), что тормозит процесс формирования навыков, порой вызывает у ребенка нежелание выполнять необходимые действия. Однако уже у этих детей воспитатель начинает развивать умения обслуживать себя, добиваясь аккуратности и тщательности выполнения необходимых действий, самостоятельности, формирует привычку к чистоте и опрятности.

В среднем дошкольном возрасте дети достаточно самостоятельны в самообслуживании, и этот вид труда становится их постоянной обязанностью. Усложнение воспитательных задач выражается в повышении требований к качеству действий, к организованному поведению в процессе ухода за собой, к времени, затрачиваемому на это. Воспитатель формирует у детей приемы взаимопомощи, учит их, как обратиться за помощью к товарищу, как ее оказывать, поблагодарить за услугу.

В старшем дошкольном возрасте приобретаются новые навыки самообслуживания: уборка постели, уход за волосами, обувью. Процессы, связанные с ним, используются для решения более сложных воспитательных задач: формирования у детей привычки к опрятности и чистоте, навыков поведения в окружении сверстников. Ребенок обслуживает себя, находясь рядом с другими, в связи с чем он должен понимать нужды и затруднения окружающих. Воспитатель на конкретных примерах формирует у детей элементарную предупредительность, уважительное отношение к окружающим.

Воспитательное значение этого вида трудовой деятельности заключено прежде всего в ее жизненной необходимости. В силу ежедневной повторяемости действий навыки самообслуживания прочно усваиваются детьми; самообслуживание начинает осознаваться как обязанность.

Самообслуживание большее воспитательное значение имеет в младших группах - оно приучает детей к самостоятельности, к преодолению трудностей, вооружает навыками, а на ступени старшего дошкольного возраста этот труд не требует усилий, для детей становится привычным. 

Методы работы по формированию навыков самообслуживания:

Наглядные методы: 

· Показ выполнения каждого элемента деятельности и их последовательности.

· Наблюдение за действиями взрослого.

· Рассматривание иллюстраций, моделей.

· Просмотр диафильмов, мультфильмов

Словесные методы:

· Объяснения действий взрослого в ходе показа.

· Подробное словесное объяснение без показа.

· Общее или индивидуальное напоминание.

· Контроль и оценка деятельности детей.

· Чтение художественной литературы.

Практические, игровые методы:

· Сюрпризные моменты.

· Игры с куклами.

· Упражнения в выполнении навыков самообслуживания.

Использование спец. игр и пособий для обучения детей застегиванию пуговиц, зашнуровыванию

ХОЗЯЙСТВЕННО-БЫТОВОЙ ТРУД – это та деятельность взрослых, которая наиболее доступна пониманию ребенка. Содержанием этого вида труда является труд по уборке помещения, мытье посуды, стирка и др. Этот вид труда имеет яркую общественную направленность.
Хозяйственно-бытовой труд детей младших групп по со​держанию представляет собой помощь взрослому. Дети младшего возраста убирают игрушки, книги, помогают воспитателю вынести игрушки и книги на участок, протирают листья растений, оказывают помощь взрослому в проти​рании мебели, расстановке игрушек, стирке мелких пред​метов, раскладывают на столы материал для занятия, убирают их после занятий. При подготовке к еде дети раскладывают ложки, расставляют хлебницы, тарелки, помогают няне повесить чистые полотенца. Они принимают участие в расчистке дорожек от снега, украшении участка, собирают мусор. 
В процессе такого труда воспитатель формирует у детей умение сосредоточивать внимание на одном занятии, до​водить с помощью взрослого дело до конца. Очень важны положительная оценка, похвала.

Дети среднего дошкольного возраста способ​ны к более разнообразному хозяйственно-бытовому труду и меньше нуждаются в помощи взрослого. Они могут зани​маться уборкой групповой комнаты (протирать пыль, мыть игрушки, расставлять легкую мебель), участка (сгребать снег, убирать листья); принимать участие в приготовлении пищи (салатов, винегрета, изделий из теста), в труде по ре​монту книг, игрушек, одежды. Дети полностью сервируют стол, готовят всё необходимое для занятий, стирают кукольное бельё и т.п. 
Педагог приучает детей к тому, что в труде необходимо приложить усилие, развивает самостоятельность, активность и инициативу в выполнении порученных дел.

В старших группах детского сада хозяйственно-бытовой труд ещё более обогащается по содержанию, становится систематическим, во многом переходя в постоянные обязанности дежурных. Дети поддерживают чистоту в комнате и на участке, ремонтируют игрушки, книги, оказывают помощь малышам. Особенность хозяйственно-бытового труда старших дошкольников состоит в умении самостоятельно организовать его: подобрать необходимый инвентарь, удобно его разместить, привести всё в порядок после работы. 
В процессе труда дети проявляют старательность, стремление к хорошему результату, доброжелательно относятся к сверстникам.

	Возрастные группы
	Методика работы

	Младший возраст
	Детальный показ и точное объяснение каждого приема действия. 

Наблюдение за трудом взрослых (определение цели и результата). 

Игры – НОД, игры – упражнения («Как игрушки убежали от Коли»). 

Чтение художественной литературы(«Маша–растеряша»)

	Средний возраст
	+ поощрение личной инициативы, использование игр и игровых приемов (строительство корабля, строительный материал должен быть чистым), 

Рассматривание иллюстраций («Дежурство», «Подготовка семьи к празднику»), беседа по этим материалам.

	Старшая группа
	+ Привлечение детей к помощи взрослым (смена белья)

	Подготовительная

группа
	+ ознакомление бытовой техникой, облегчающей труд, а также с правилами безопасности. Усложнение содержания быт. 


Навыки хозяйственно-бытового труда, приобретенные детьми в дошкольном учреждении, переносятся в семью и наоборот.

ТРУД В ПРИРОДЕ – это особый вид труда, содержанием которого является уход за растениями и животными, выращивание овощей на огороде, озеленение участка и т.д.
Труд в природе бла​готворно влияет не только на развитие трудовых навыков, но и на воспитание нравственных чувств, закладывает ос​новы экологического образования; способствует эстетическо​му, умственному, физическому развитию

Труд в природе имеет свою специфику:

- результатом этого труда может быть материальный про​дукт (выращенные овощи, ягоды, цветы).
- имеет отсроченный резуль​тат: посеяли семена и лишь через некоторое время смог​ли наблюдать результат в виде всходов, а затем и пло​дов.

- ребенок всегда имеет дело с живыми объектами
- дает детям возможность доставлять ра​дость другим людям (угощать выращенными плодами, да​рить цветы)
РУЧНОЙ И ХУДОЖЕСТВЕННЫЙ ТРУД по своему назначению является трудом, направленным на удовлетворение эстети​ческих потребностей человека. Он связан с изготовлением пособий, игрушек, поделок из бумаги, ткани, природного и  бросового материала; предполагает умение пользоваться различными инструментами.

Этот труд способствует развитию фантазии, творческих способностей; развивает мелкие мыш​цы рук, способствует воспитанию выдержки, настойчивос​ти, умению доводить начатое до конца. Результатами свое​го труда дети радуют других людей, создавая для них по​дарки. 
Ручной труд  осуществляется в старших группах детского сада. Но отдельные элементы ручного и художественного труда можно вводить уже в младших группах.
Художественный труд в дошкольном учреждении представлен в двух направлениях: дети изготовляют подел​ки и учатся украшать своими изделиями помещение груп​пы к праздникам, оформлять выставки и т.п.

По САНПИН  2.4.1. 2660 – 10 продолжительность занятий для детей, для детей 5-го года жизни - не более 20 минут, для детей 6-го года жизни - не более 25 минут, а для детей 7-го года жизни - не более 30 минут.

Дети с удовольствием и интересом выполняют различные поручения по труду, но он их утомляет. Поэтому продолжительность труда не должна превышать в старшей и подготовительной группах 20— 25 мин. Работа, связанная с интенсивной деятельностью (вскапывание грядок, прополка, поливка растений, расчистка дорожек от снега и т. п.), должна продолжаться в средней группе не более 10 мин, в старшей — 15 мин.

Д) ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ТРУДА ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА И   РУКОВОДСТВО ТРУДОМ В РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУППАХ.
Формы организации труда детей дошкольного возраста.

ПОРУЧЕНИЯ – наиболее простая форма организации трудовой деятельности. Это обращение к ребенку, просьба взрослого выполнить какое-либо трудовое действие (кратковременные-длительные; постоянные-одноразовые; соответствуют видам труда). 
Выполнение трудовых поручений способствует формированию у детей интереса к труду, чувства ответственности за порученное дело.
В младших группах поручения индивидуальны, конкретны и просты, содержат в себе одно – два действия (разложить ложки на столе, принести лейку, снять с куклы платье для стирки и т.д.).
По мере накопления дошкольниками опыта участия в выполнении поручений воспитатель усложняет их содержание. Так, в средней группе он поручает детям самостоятельно постирать кукольное бельё, вымыть игрушки, подмести дорожки, сгрести песок в кучу. Эти задания более сложны, ибо содержат в себе не только несколько действий, но и элементы самоорганизации (подготовить место для работы, определить последовательность её и т.п.). Число поручений в средней группе значительно возрастает, так как постепенно обогащается опыт участия детей в труде, их умения становятся более прочными.

В старшей группе индивидуальные поручения организуются в тех видах труда, в которых у детей недостаточно развиты умения, или тогда, когда их обучают новым умениям. Индивидуальные поручения даются также детям, нуждающимся в дополнительном обучении или особо тщательном контроле (когда ребёнок не внимателен, часто отвлекается), т.е. при необходимости индивидуализировать методы воздействия. 

ДЕЖУРСТВА – более сложная форма организации детского труда, предполагает труд одного или нескольких детей во благо всего коллектива (по столовой, по занятиям, в уголке природы). Она требует от ребенка большей самостоятельности. 
Во второй младшей группе в конце года могут быть введены дежурства по столовой. Перед ребенком-дежурным ставят только одно условие: помочь няне накрыть на стол, за которым сидят он и его товарищи. Ребенок раздает ложки, ставит хлебницы, стаканы с салфетками, тарелку с фруктами.

Понимание обязанности еще недоступно детям четырех лет, и было бы неправильно выдвигать перед ними такое требование. Руководя детьми, педагог опирается на их интерес к процессу деятельности, создается эмоционально-положительное отношение к нему, объясняет необходимость потрудиться и всячески поощряет любую попытку ребенка проявить самостоятельность. Он формирует у детей представление о значимости труда дежурных, об очередности в выполнении порученного дела.
Основное внимание воспитатель уделяет обучению их последовательности в работе и умению не отвлекаться от дела, а также стремится к созданию спокойной обстановки.

В средней группе кроме дежурств по столовой, вводятся дежурства по подготовке к занятиям. Дежурство по подготовке к занятиям требует сосредо​точенности. Воспитатель помогает детям, напоминая, что должно быть на столах при рисо​вании карандашами, красками, лепке, конструировании Когда работа завершена, воспитатель предлагает дежурным проверить, все ли на месте.

Детям пятого года жизни трудно учитывать работу друг друга, согласовывать между собой действия. Этим определяется и форма организации дежурств ― за каждым столом свой дежурный. Он накрывает на стол или готовит пособия, действует один, отвечая за результат своей работы перед воспитателем. 
В старшей группе у дежурных по подготовке к занятиям тоже достаточный объем труда, хотя в зависимости от вида занятий его содержание может значительно меняться. Нередко возникает необходимость предлагать дежурным выполнять работу не непосредственно перед занятием, а заранее. Например, если назавтра планируется занятие по аппликации, то накануне (после дневного сна) можно нарезать и разложить по конвертам или тарелочкам необходимые формы из цветной бумаги, так как в день занятия после завтрака выполнить такой объем работы будет невозможно.

Важно сформировать у детей представление о том, что дежурный должен заранее беспокоиться о подготовке групповой комнаты к занятию, что своевременное начало занятия во многом зависит от их четкой работы.

Дежурство в уголке природы должно быть организовано так, чтобы в течение всего дня дети чувствовали ответствен​ность за живые объекты.

Если поруче​ния и дежурства стали систематическими, постоянными формами организации труда в группе и дети достигли оп​ределенных успехов, становится возможным перейти к бо​лее сложной форме коллективно​му труду. 

КОЛЛЕКТИВНЫЙ ТРУД – сложная форма организации труда, предполагающая труд всех детей (труд рядом, общий, совместный, коллективный). 
Общий труд предполагает такую организацию детей, при кото​рой при общей цели каждый ребенок выполняет какую-то часть работы самостоятельно. При подобной форме организации работы каждый ребенок имеет свой участок и отвечает только за себя. Даже если одинаковое задание дается двум детям, все равно каждый выполняет его отдельно.

Совместный труд предполагает взаимодействие детей, зависимость каждого от темпа, качества работы других. Цель, как и в общем труде, - единая.
Р. С. Буре предлагает при такой форме организации рас​пределять детей на звенья. Каждое звено имеет свое трудо​вое задание, а внутри звена дети работают «цепочкой»: один снимает игрушки с полки и ставит на стол, другой их моет, третий протирает, четвертый снова помещает на полку. Качество и скорость работы одного ребенка влияют на те же показатели работы другого. При такой форме органи​зации повышается чувство ответственности за общее дело. Между детьми устанавливаются деловые взаимоотношения. Разрыв в цепочке происходит, если кто-то нарушает общий темп работы. И тогда дети начинают самостоятельно регулировать взаимодействие.

Коллективной можно назвать такую форму орга​низации труда, при которой дети наряду с трудовыми реша​ют и нравственные задачи: договариваются о разделении тру​да, помогают друг другу в случае необходимости, «болеют» за качество общей, совместной работы.
Коллективная форма потому и называется коллективной, что она способствует целенаправленному воспитанию коллективных взаимоотношений.

Итак, не каждый общий и даже не каждый совместный труд - коллективный. Но каждый коллективный труд об​щий и совместный. 

Руководство коллективным трудом заключается в следующем:
- разъясняет детям значение предлагаемой работы, необходимости разделения их на несколько групп и даёт каждой из них определённое задание;

- распределив работу, педагог руководит её организацией, подсказывая что необходимо сделать при выполнении того или иного задания (на стол следует постелить клеёнку, так как здесь будут стирать), проверяет, всё ли оборудование налицо и удобно ли оно расположено, обращает внимание на внешний вид детей (завёрнуты ли рукава, надеты ли фартучки). 

В процессе коллективного труда воспитатель уделяет большое внимание характеру взаимоотношений, складывающихся между детьми, способствует проявлению заботы, дружбы, подсказывает, как надо поступить, учитывая ситуации.
Общий труд возможен уже в средней группе дошколь​ного учреждения, совместный и коллективный - в старшей и подготовительной к школе. В старшей группе появляется больше возможностей для организации коллективного труда детей: уборка групповой комнаты или участка, разбивка огорода, цветника, сбор урожая, семян, оформления зала к празднику и т.д.
 21.Эстетическое воспитание детей дошкольного возраста: понятие, задачи, условия, средства, методы и формы организации.

А) ЗАДАЧИ ЭСТЕТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ.
Эстетическое воспитание - важнейшая сторона воспи​тания ребенка. 
Эстетическое воспитание – это организация жизни и деятельности детей, способствующая разви​тию эстетических чувств ребенка, формированию представлений и знаний о прекрасном в жизни и искусстве, эстетических оценок и эстетического от​ношения ко всему, что нас окружает.
Эстетическое воспитание – это очень широкое понятие, в него входит воспитание эстетического отношения к природе, труду, общественной жизни, быту и искусству.

Резуль​татом эстетического воспитания является эстетическое развитие. 
Эстетическое развитие – это длительный процесс становления и совершенствования эстетического сознания, отношений и эстетической деятельности личности.

Этот процесс обусловлен освоением личностью эстетической культуры.
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Компоненты эстетической культуры личности:

- Эстетическое сознание -   понятия, суждения, оценки, идеал.
- Эстетические потребности и отношения – интерес, вкус, чувство.                              

- Эстетическая деятельность - навыки, умения, творческие способности.

Таким образом, в результате овладения всеми компонентами культуры личности осуществляется ее эстетическое развитие.

Для эстетического развития личности ребенка ог​ромное значение имеют разнообразные художествен​ные деятельности – изобразительная, музыкальная, художественно-речевая, игровая и др.

Задачи эстетического воспитания:

1 группа: задачи направленные на формирование эстетического отношения к окружающему (А.М.Виноградова, Л.П.Стрелкова, В.А.Езикеева).
Предусматривается следующее: развивать умения видеть и чувствовать красоту в природе, поступках, искусстве, по​нимать прекрасное; воспитывать художественный вкус, по​требность в познании прекрасного
2 группа: задачи направленные на формирование художественных умений в области разных видов искусств (Е.А.Флерина, Н.П.Сакулина, Н.А.Ветлугина, Т.С.Комарова и др.).

Обучение детей рисованию, лепке, конструированию; пению, движе​ниям под музыку; развитие словесного творчества.

Названные группы задач дадут положительный резуль​тат лишь при условии их тесной взаимосвязи в процессе реализации. 

Б) УСЛОВИЯ И СРЕДСТВА ЭСТЕТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ. ТРЕБОВАНИЯ К ОТБОРУ ПРОИЗВЕДЕНИЙ ИСКУССТВА ДЛЯ ДЕТЕЙ.
Для реализации задач эстетического воспитания детей дошкольного возраста необходимы определенные условия. 

Условия и средства эстетического воспитания:

- Эстетика быта - среда, в которой живет и развивается ребенок (эстетичная обстановка, красивые взаимоотношения, выразительная речь, внешний вид человека и т.д.).

- Природа – гармония красок, форм, звуков в их сочетании.

- Искусство: изобразительное, музыкальное, литература, архитектура, театр и т.д.

- Художественная деятельность – это деятельность связанная с разными видами искусства (словесное художественное творчество, музицирование, изобразительная практика и т.д.)

Все названные средства эстетического воспита​ния - быт, природа, искусство, деятельность - эффективны как сами по себе, так и во взаимосвязи. 
При отборе средств воспитатель опирается на 
- специфику самого средства, на его потенциальные педагогические возможности, 
- учитывает характер задачи, для решения которой избирается средство, 
- принимает во внимание возрастные и индиви​дуальные особенности развития детей. 
При этом важно помнить, что при использовании средств воздействия нельзя забывать о чувстве меры. Надо искать и находить золотую середину. Перенасыщение так же вредно для развития, как и недостаток эмоционального воздействия.

Практика показывает: от отбора произведений зависит успех художественного воспитания детей. Выбирая произведения живописи, графики, скульптуры, необходимо заботиться о том, чтобы они оказывали на детей положительное влияние. В них должны быть отражены те события и явления жизни, с которыми важно познакомить детей, в отношении которых нужно воспитать определенные чувства. Это прежде всего жизнь нашей Родины, природа родного края, картины творческого труда людей.
Содержание произведений, которые показывают детям, должно быть богатым и разнообразным. Однако не каждая картина или скульптура доступны детям: в них могут быть выражены непонятные детям чувства и отношения — об этом надо помнить. 

Восприятие искусства развивается постепенно, поэтому к произведениям, предназначенным для дошкольников, предъявляется ряд требований.

- рисунок должен быть отчетливым, передавать ярко и выразительно наиболее характерные признаки предмета — форму, цвет, относительную величину частей, положение в пространстве.

- в сюжетной картине или скульптуре должен быть ясно очерчен, охарактеризован каждый образ, чтобы детям по тем или иным признакам было понятно, кто изображен, что он делает, где и когда происходит действие. 
- существенное значение для понимания произведения имеет композиция. Четкое выделение основного, главного (либо расположением персонажей, либо цветом) облегчает восприятие целого и понимание изображенного.

- Включение цвета придает большую полноту изображению, создает впечатление живой жизни, что очень важно для эстетического воспитания. Однако даже младшие дошкольники способны воспринимать рисунки, скульптуру, выполненные в одном цвете, линейно, из одноцветного материала.

Требованиями к отбору  произведений искусства являются:

- актуальность выраженного в жанровой живописи социального явления

- произведения, посвящённые знаменитым событием и сезонным изменениям в природе

- единство в восприятии содержания (что изображено) и средств выразительности (как выражено содержание)

- колористическое решение (цветовой контраст)

- композиционное решение

- концентричности (возврат к ранее воспринятым картинам) – позволяет постепенно углублять понимание дошкольниками художественных произведений

- индивидуальное творческое видение реальной действительности в сходных темах произведений

- эмоциональность произведения – чем эмоциональнее, ярче произведение, тем сильнее оно действует на чувства и сознание.

В) ВИДЫ И ХАРАКТЕРИСТИКА ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ.
Художественной деятель​ность называется тогда, когда она непосредственно связа​на с видами искусств: театрализованные игры, словесно-художественное творчество, музицирование, изобразитель​ная и декоративно-прикладная практика, дизайн.
Для эстетического развития личности ребенка ог​ромное значение имеют разнообразные художествен​ные деятельности – изобразительная, музыкальная, художественно-речевая, игровая и др.
Изобразительная деятельность детей в дошкольном учреждении - наиболее эффективное средство для  эстетического развития. Изобразительная деятельность как типично детская, включающая рисование, лепку, аппликацию, способствует разностороннему развитию ребенка.
В процессе рисования ребенок старается придать своим работам выразительно-образное содержание. Пользуясь рисунком, цветом, силуэтом, ребенок изображает предмет, явление, придавая ему определенный характер — сказочный или реалистический, в котором сочетается и фантастический вымысел, и жизненная правда.
В процессе аппликации ребенком может быть  ярко представлена форма, цвет и величина изображаемого предмета, а также композиция нескольких элементов. Поэтому процесс аппликации особенно способствует развитию чувства ритма, цвета и формы. 
Лепка дает возможность показать предмет в трехмерном изображении. Пользуясь глиной, пластилином, ребенок может придать предмету любую форму, менять ее несколько раз, достигая большего совершенства.
«Музыкальная деятельность дошкольников – это различные способы, средства познания детьми музыкального искусства.

Все виды музыкальной деятельности имеют свои разновидности. 
Так, восприятие музыки может существовать как самостоятельный вид деятельности, а может предшествовать и сопутствовать остальным видам. 
Исполнительство и творчество осуществляется в пении, музыкально-ритмических движениях, игре на музыкальных инструментах, в песенном, музыкально-игровом и танцевальном творчестве. 
Музыкально- образовательная деятельность включает в себя сведения общего характера в музыке как виде искусства, музыкальных жанрах, композиторах, музыкальных инструментах и т.д., а так же специальные знания о способах исполнительства. 
Кроме этого к музыкальной деятельности детей относятся музыкально-дидактические игры.

Музыкальная деятельность играет большую роль в воспитании эстетических чувств дошкольника. Специфика музыкальных занятий дает широкие возможности для познания прекрасного, для развития у детей эмоционально-эстетического отношения к действительности. Значение развития музыкальных способностей состоит в том, что они дают детям возможность успешно проявлять себя в различных видах музыкальной деятельности и обеспечивают осознание особенностей языка музыки, строения музыкальной речи.

Художественно-речевая деятельность ребенка очень разнообразна: слушает сказки, рассказы; пересказывает их; пытается сочинять сам; выразительно читает стихи. 

Из русских народных сказок, произведений классиков — А. Пушкина, Л. Толстого, Н. Некрасова, и советских поэтов и писателей — В. Маяковского, С. Маршака, С. Михалкова, М. Пришвина и многих других дети получают яркие, незабываемые впечатления.

 Особое место занимают стихи для заучивания наизусть. Они обогащают эстетические переживания детей, в них подмечены такие детали, такие образы, мимо которых дети проходили бы мимо. Образность и точность поэтического выражения сильно воздействуют на детей. 
Они очень хорошо чувствуют и меткость пословиц, и занимательность загадок. В их опыте накапливаются богатые впечатления.
Театрализованные игры и игры-драматизации - одна из форм детской художественной деятельности, способствующих эстетическому воспитанию. Театрализованные игры представляют собой разыгры​вание в лицах литературных произведений (сказки, расска​зы, специально написанные инсценировки). Оставаясь игрой, они развивают твор​ческие способности и представляют со​бой специфический вид художествен​ной деятельности.

Театрализованные игры дошкольников еще нельзя назвать искусством в пол​ном смысле этого слова, но они приближаются к нему. Прежде всего, тем, что при разыгрывании спектакля в дея​тельности детей и настоящих артистов много общего. Так же, как артистов волнуют впечатления, реакция зрителей, так и дети в театрализованной игре думают о воздействии на других людей. Для маленьких артистов важно, как у них получилось, понравилось ли окружающим. Другими сло​вами, их заботит результат, которого они добились.

В театрализованных играх развиваются различные виды детского творчества: художественно-речевое, музыкально-игровое, танцевальное, сценическое, певческое. Гармоничное сочетание разных видов художественной деятельности  в театрализованной игре позволяет решить задачу формирования художественного вкуса и творческой активности дошкольников.
Особо следует отметить роль театрализованных игр в приобщении детей к искусству: литературному, драмати​ческому, театральному. Дошкольники знакомятся с разны​ми видами театрального искусства. При грамотном руко​водстве у детей формируются представления о работе ар​тистов, режиссера, театрального художника, дирижера.
Г) МЕТОДЫ И ФОРМЫ ЭСТЕТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ.
Каждой группе задач эстетического воспитания соответ​ствуют свои МЕТОДЫ.

1 группе задач, направленных на приобщение детей к искусству соответствуют методы – показ, наблюдение, объяснение, анализ, пример взрослого. 

При использовании этих методов очень важно, чтобы воспитатель умел показывать детям свои чувства, свое от​ношение, владел способами выражения чувств, был артистичным
2 группе задач, связанной с формированием навыков художественной деятельности соответствуют практические методы: показ, упражнение, объяснение, метод поисковых ситуаций.

Общий принцип отбора методов - на​ходить такие методы и приемы, которые бы поддержива​ли у детей желание создавать «произведения искусства» собственными руками (лепить, рисовать, мастерить, укра​шать), участвовать в художественной деятельности разных видов. 
Полезны творческие задания. Например, воспита​тель предлагает ребенку: «Давай сочиним стихи про ко​тенка. Я начинаю, а ты продолжаешь. Подарили нам котенка. Ростом ровно с... (два опенка). Не умеет кушать он, а кричит как... (телефон). Вот замечательно! Послу​шай, что у нас получилось». В этом примере творческое задание подкреплялось приемами подсказки, побуждения и положительной поддерживающей оценкой.
Творческие задания можно использовать и при обучении детей танцевальным движениям, в театрализованных играх, при создании музыкально-игровых образов, в рисовании при подборе материалов для изображения и др. Это очень эффек​тивный педагогический прием, так как он всегда вызывает у детей положительный эмоциональный настрой и интерес.

Но творческие задания и всякое проявление творчества обязательно должны сочетаться с обучением навыкам ху​дожественной выразительности. Если ребенок не владеет навыками рисования, он не сможет создать что-то творчес​кое при всей условности понимания данного термина при​менительно к дошкольникам. 
Потому и нужны методы пря​мого обучения: показ, упражнение, обследование предме​тов, описание. В этих случаях обучение становится одним из факторов, стимулирующих творчество, а творческие за​дания придают обучению развивающий характер.

Эстетическое воспитание детей в дошкольном учрежде​нии осуществляется в разных формах в зависимости от прин​ципа руководства их деятельностью, способа объединения дошкольников, вида деятельности.
Формы организации эстетического воспитания:
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Совместная деятельность взрослого и детей включает:

- организованную НОД по развитию речи, изобразительной деятельно​сти, музыке, 
- игры;

- экскурсии;
- праздники и развлечения.

- театрализованные игры и игры-драматизации;

Самостоятельная (индивидуальная) деятельность детей, направленная на укрепление интереса к художественной деятельности и развитие творческих способностей:

- игры, 
- участие в концертах, инсценировках, 
- продуктивная деятельность.

Принципы работы по эстетическому воспитанию:

1. Осуществление эстетического воспитания во взаимосвязи со всей воспитательно-образовательной работой ДОУ

2. Вариативность содержания, форм и методов эстетического воспитания

3. Индивидуальный подход

4. Единство обучения и формирования самостоятельного художественного творчества

5. Комплексное использование различных видов искусства

6. Использование создаваемых детьми произведений  в жизни группы

Д) ЗНАЧЕНИЕ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЛЯ РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ РЕБЕНКА.
Самостоятельная художественная деятельность потому и самостоятельная, что возникает по инициативе детей для удовлетворения их индивидуальных потребностей: сделать подарок маме, «написать письмо» бабушке, смастерить иг​рушку для игры и др.
Самостоятельная деятельность может носить индивидуаль​ный характер, а иногда дети объединяются по два, три чело​века и, обсудив свой замысел, вместе готовят концерт, масте​рят элементы костюмов, рисуют декорации, изготавливают атрибуты для игры, организуют театрализованную игру и т. д.

Характер руководства самостоятельной деятельностью со стороны взрослого - опосредованный, косвенный.

Задача педагога - не нарушая замысла ребенка, помочь ему, если возникнет такая необходимость. 
Но главное - создать условия для самостоятельной деятельности: дети должны знать, где взять необходимые материалы, где имен​но можно, не мешая другим, рисовать, строить, музициро​вать и т. п. 
Воспитатель развивает самостоятельность де​тей, используя подсказку, привлечение внимания к пред​мету, объекту, вопросы, предложения, оценку результатов и уровня самостоятельности, выдумки, фантазии.

Самостоятельная художественная деятельность обладает большими возможностями для осуществления многих воспитательных задач, развития таких качеств личности, как инициативность, самостоятельность, творческая активность.

В процессе самостоятельной художественной деятельности у детей:

- закрепляется художественный опыт, который ребенок приобретает в НОД;

- у детей развивается речь, становится образнее выразительнее (так,  при сочинении собственных сказок их речь обогащается народными выражениями: «красна девица», «добрый молодец», «ясно солнышко», «подобру-поздорову»); 

- у детей проявляется стремление к собственному творчеству (например, самостоятельно пытаются сочинить мелодию);
- в играх  и художественной деятельности (например, рисовании) находят отражение образы из любимых сказок, рассказов, мультфильмов. Дети выступают и как авторы замысла и как исполнители;

- дети сами создают условия, необходимые для игр: сооружают постройку или расставляют стулья для зрителей, ставят ширму, делают декорации и показывают спектакль во время игры в театр и т. д.
Е) РАЗВЛЕЧЕНИЯ И ПРАЗДНИКИ В ДОУ.     
Содержание развлечений разнообразно. Это могут быть тематические литературные и музыкальные вечера. Например, виктори​на по сказкам К.Чуковского. 
Полезны для эстетического развития развлечения, соче​тающие разные виды искусств. Подбирается разнообраз​ный материал - и литературный, и музыкальный, и изобра​зительный на одну тему, например «Поет зима - аукает...». Дети читают стихи, поют песни, водят хороводы и т.д. Такие вечера развлечений доставляют дошкольникам радость, приобщают к национальной культуре, воспиты​вают эстетические чувства. 
Праздники в дошкольном учреждении соответствуют принятым в нашей стране. 
Их можно разделить
- на празд​ники, связанные с общественной жизнью (23 февраля - День защитника Родины, 9 Мая - День Победы, 12 июня - День независимости России), 
- праздники, связанные с народной и религиозной традицией (Пасха, Масленица, Рождество, Новый год). Могут быть и праздники, отражающие собы​тия местного значения (День города), а также свои, детса​довские (юбилей дошкольного учреждения, день рождения группы и др.). 
При проведении праздников решается комп​лекс воспитательных задач - нравственных, интеллектуальных, а также задач физического развития. И конечно, реа​лизуются задачи эстетического воспитания. 
Праздник должен быть эмоционально насыщенным. Красота обстановки, торжественность музыки, общее при​поднятое настроение — все это повышает восприимчивость к эстетической стороне действительности. 
Дети хотят уча​ствовать в празднике активно, их не удовлетворяет роль наблюдателей. И воспитателю предоставляется возмож​ность удовлетворить желания и потребность в активности каждого ребенка. Надо только правильно подобрать фор​му проявления активности для каждого из воспитанников. Один будет читать стихи, другой споет, третий станцует. Нельзя никого из детей лишить возможности показать, на что он способен, и почувствовать себя равноправным в атмосфере общей радости. 
22.Игра - основной вид деятельности детей дошкольного возраста.
А) ПРОИСХОЖДЕНИЕ ИГРЫ В ИСТОРИИ   ОБЩЕСТВА, ЕЕ СВЯЗЬ С ТРУДОМ И ИСКУССТВОМ.
Ведущие зарубежные и отечественные педагоги рассматривают игру как одно из наиболее эффектив​ных средств организации жизни детей и их совмест​ной деятельности. Игра отражает внутреннюю потреб​ность детей в активной деятельности, это средство познания окружающей жизни; в игре дети обогащают свой чувственный и жизненный опыт, вступают в оп​ределенные отношения со сверстниками и взрослыми.

Большинство современных ученых объясняют игру как особый вид деятельности, сложившийся на определенном этапе развития общества.

Д. Б. Эльконин на основе анализа этнографического ма​териала выдвинул гипотезу об историческом возникновении и развитии ролевой игры. 
Он считал, что на заре суще​ствования человеческого общества детской игры не было. В силу примитивности самого труда и необходимых для него орудий дети очень рано начинали принимать участие в ра​боте взрослых (сбор плодов, кореньев, ловля рыбы и др.).
Усложнение орудий труда, переход к охоте, скотовод​ству, земледелию привели к изменению положения ребен​ка в обществе: малыш уже не мог принимать непосредствен​ное участие в работе взрослых, поскольку она требовала умений, знаний, сноровки, ловкости и т. д.
Взрослые стали изготовлять игрушки для упражнения детей в трудовых дей​ствиях (лук, копье, аркан). Возникли игры-упражнения, в ходе которых ребенок овладевал необходимыми навыками и умениями в использовании орудий труда, так как игруш​ки были их моделями (из маленького лука можно попасть в цель, маленькой мотыгой - рыхлить землю).
Наконец, с возникновением различных ремесел, разви​тием техники, сложных орудий труда игрушки перестали быть моделями последних. Они напоминали орудия труда внешним видом, но не функциями (игрушечное ружье, иг​рушка-соха и др.). Другими словами, игрушки становятся образами орудий труда. 
С такими игрушками упражняться в трудовых действиях нельзя, но можно их изображать. Возникает ролевая игра, в которой находит удовлетворение свойственное маленькому ребенку стремление к активно​му участию в жизни взрослых. Поскольку такое участие в реальной жизни невозможно, ребенок в воображаемой си​туации воспроизводит действия, поведение, взаимоотноше​ния взрослых. 
Следовательно, ролевая игра возникает не под влиянием внутренних, врожденных инстинктов, а в результате вполне определенных социальных условий жизни ребенка в обществе. Взрослые, в свою очередь, способству​ют распространению детской игры с помощью специально созданных игрушек, правил, игровой техники, которые пе​редаются из поколения в поколение, превращая саму игру в часть культуры общества.
В ходе социально-исторического развития человечества игра приобретает все большее значение для формирования личности ребенка. С ее помощью дети овладевают опытом взаимодействия с окружающим миром, усваивают мораль​ные нормы, способы практической и умственной деятель​ности, выработанные многовековой историей человечества.
Таким образом, современная отечественная теория игры базируется на положениях об ее историческом происхождении, социальной природе, содержании и назначении в чело​веческом обществе.
Б) СОЦИАЛЬНЫЙ ХАРАКТЕР ДЕТСКОЙ ИГРЫ.
Игра имеет социальную осно​ву. Детские игры и прежних лет, и сегодняшней жизни убеждают, что они связаны с миром взрослых.
Одним из первых, кто доказал это положение, оснастив его научно-психологическими данными, был К.Д.Ушинский. В работе «Человек как предмет воспитания» (1867) К.Д.Ушинский определил игру как посильный для ребен​ка способ войти во всю сложность окружающего его мира взрослых. 

Детские игры отражают окружающую социальную среду. Образное отражение реальной жизни в иг​рах детей зависит от их впечатлений, складывающейся сис​темы ценностей. К.Д. Ушинский писал: «У одной девочки кукла стряпает, шьет, моет и гладит; у другой величается на диване, принимает гостей, спешит в театр или на раут; у третьей бьет людей, заводит копилку, считает деньги...».

Но окружающая ребенка действительность чрезвычай​на многообразна, а в игре находят отражение лишь отдель​ные ее стороны, а именно: сфера человеческой деятельнос​ти, труда, отношений между людьми. 
Как показывают исследования А.Н.Леонтьева, Д.Б.Эльконина, Р.И.Жуков​ской, развитие игры на протяжении дошкольного возраста происходит в направлении от игры предметной, воссозда​ющей действия взрослых, к игре ролевой, воссоздающей отношения между людьми.

В первые годы жизни у ребенка преобладает интерес к предметам, вещам, которые используют окружающие. По​этому в играх детей этого возраста воссоздаются действия взрослого с чем-то, с каким-то предметом (ребенок гото​вит еду на игрушечной плите, купает куклу в тазике). А. А. Люблинская очень метко назвала игры малышей «по​луигрой-полутрудом».

В развернутой форме ролевой игры, которая наблюда​ется у детей, начиная с 4-5 лет, на первый план выступают отношения между людьми, которые осуществляются через действия с предметами, а иногда и без них. Таким образом, игра становится способом выделения и моделирования (вос​создания в специально созданных условиях) отношений между людьми, а, следовательно, начинает служить усвое​нию социального опыта.

Игра социальна и по способам ее осуществления. Игро​вая деятельность, как доказано А. В. Запорожцем, В. В. Да​выдовым, Н. Я. Михайленко, не изобретается ребенком, а задается ему взрослым, который учит малыша играть, зна​комит с общественно сложившимися способами игровых действий (как использовать игрушку, предметы-заместите​ли, другие средства воплощения образа; выполнять услов​ные действия, строить сюжет, подчиняться правилам и т. п.). 
Усваивая в общении со взрослыми технику различных игр, ребенок затем обобщает игровые способы и перено​сит на другие ситуации. Так игра приобретает самодви​жение, становится формой собственного творчества ре​бенка, а это обусловливает ее развивающий эффект.

В) ИГРА - ВЕДУЩИЙ ВИД ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДОШКОЛЬНИКА.
В современной педагогической теории игра рассматри​вается как ведущий вид деятельности ребенка - дошколъника. 

Ведущее положение игры определяется: 
- не количеством времени, которое ребенок ей посвящает, а тем, что она удовлетворяет его основные потребно​сти; 
- в недрах игры зарождаются и развиваются другие виды деятельности; 
- игра в наибольшей степени способствует пси​хическому развитию.
В игре находят выражение основные потребности ребен​ка-дошкольника. 
Прежде всего, ребенку свойственно стремление к самостоя​тельности, активному участию в жизни взрослых.

По мере развития ребенка расширяется осоз​наваемый им мир, возникает внутренняя потребность уча​ствовать в такой деятельности взрослых, которая в реаль​ной жизни ему недоступна. В игре ребенок берет на себя роль, стремясь подражать тем взрослым, образы которых сохра​нились в его опыте. Играя, ребенок действует самостоятель​но, свободно выражая свои желания, представления, чувства.
Ребенку первых лет жизни свойственна потреб​ность в познании окружающего мира, на​званная психологами ненасыщаемой. Детские игры во всем их многообразии предоставляют ему возможность узнавать новое, размышлять над тем, что уже вошло в его опыт, вы​ражать свое отношение к тому, что является содержанием игры. 
Ребенок - существо растущее и развивающееся. Движе​ния - одно из условий его полноценного роста и развития. Потребность в активных движениях удовлет​воряется во всех видах игр, особенно в играх подвижных и дидактических с такими игрушками, как автомобили, каталки,  бильбоке, настоль​ным крокетом, мячом и др. Большими возмож​ностями для стимуляции двигательной активности, совершенствования качества движений обладают различные строительно-конструктивные материалы (крупный и мелкий строительные материалы, разного рода конструк​торы, снег, песок и др.).

Очень велики возможности игры в удовлетворении при​сущей ребенку потребности в общении. В усло​виях дошкольного учреждения обычно складываются иг​ровые группы, объединяющие детей по общим интересам, взаимным симпатиям. В силу особой привлекательности игры дошкольники оказываются в ней способными к боль​шей сговорчивости, уступчивости, терпимости, чем в дей​ствительной жизни. Играя, дети вступают в такие отноше​ния, до которых в других условиях еще «недоросли», а имен​но: в отношения взаимного контроля и помощи, подчинения, требовательности. 
В недрах игры зарождаются и дифференцируются (выде​ляются) другие виды деятельности (труд, учение). 
По мере развития игры ребенок овладевает компонентами, присущи​ми любой деятельности: учится ставить цель, планировать, добиваться результата. Затем он переносит эти умения в дру​гие виды деятельности, прежде всего в трудовую.
В свое время А. С. Макаренко высказал мысль о том, что хорошая игра похожа на хорошую работу: их роднят от​ветственность за достижение цели, усилие мысли, радость творчества, культура деятельности.  

В игре вырабатывается произвольность поведения. В силу необходимости выполнять правила. дети становятся орга​низованнее, учатся оценивать себя и свои возможности, приобретают сноровку, ловкость и многое другое, что об​легчает формирование прочных навыков трудовой дея​тельности.

Являясь ведущей деятельностью, игра в наибольшей сте​пени способствует формированию новообразований ребенка, его психических процессов, в том числе воображения. 
Од​ним из первых, кто связал развитие игры с особенностями детского воображения, был К.Д.Ушинский. Он об​ратил внимание на воспитательную ценность образов во​ображения: ребенок искренне верит в них, поэтому, играя, испытывает сильные неподдельные чувства. 
На другое важное свойство воображения, которое раз​вивается в игре, но без которого не может состояться и учеб​ная деятельность, указал В.В.Давыдов. Это способность переносить функции одного предмета на другой, не обладающий этими функциями (кубик становится мылом, утюгом, хлебом, машинкой, ко​торая едет по столу-дороге и гудит). 
Благодаря этой спо​собности дети используют в игре предметы-заместители, символические действия («помыл руки» из воображаемого крана). Широкое использование предметов-заместителей в игре в дальнейшем позволит ребенку овладеть другими ти​пами замещения, например моделями, схемами, символа​ми и знаками, что потребуется в учении.

Таким образом, в игре воображение проявляется и раз​вивается при определении замысла, развертывании сюжета, разыгрывании роли, замещении предметов. Воображение помогает ребенку принять условность игры, действовать в мнимой ситуации. Но ребенок видит грань между вообра​жаемым в игре и реальностью, поэтому прибегает к словам «понарошку», «как будто», «по правде так не бывает».

Г) ИГРА КАК СРЕДСТВО ВОСПИТАНИЯ И ФОРМА ОРГАНИЗАЦИИ ЖИЗНИ ДЕТЕЙ.
В педагогической теории игры особое внимание уделя​ется изучению игры как СРЕДСТВА ВОСПИТАНИЯ. 
Основополагающим является положение о том, что в дошкольном возрасте игра является тем видом деятельности, в котором фор​мируется личность, обогащается ее внутреннее содержание. 
Основное значение игры, связанной с деятельностью вооб​ражения, состоит в том, что у ребенка развиваются потреб​ность в преобразовании окружающей действительности, способность к созиданию нового. 
Он соединяет в сюжете игры реальные и вымышленные явления, наделяет новыми свойствами и функциями знакомые предметы (кресло - кос​мическая ракета, плюшевый пингвинчик - отважный путе​шественник). Взяв какую-то роль (врача, артиста цирка, шофера), ре​бенок не просто примеряет к себе профессию и особеннос​ти чужой личности: он входит в нее, вживается, проникает в ее чувства и настроения, обогащая и углубляя тем самым собственную личность.

Однако не в любой игре приобрете​ния ребенка имеют положительное значение. Представим себе, девочки играют в семью: Лиза изображает ласковую, заботливую маму, Настя - властно командует детьми, по​крикивает на своего мужа. Если мы сравним чувства, испытываемые в играх «мамами», действия и способы обще​ния, в которых они упражняются, то станет ясно, как по-разному скажутся подобные игры на формировании харак​тера, отношения к окружающей жизни.

Н.К.Крупская подчеркивала полярное влияние игры на развитие ребенка в зависимости от содержания деятельно​сти: путем игры можно воспитать зверя, а можно — прекрас​ного человека, нужного обществу. 
Важнейшим средством воспитания становится и игруш​ка, формирующая представления о мире, развивающая вкус, нравственные чувства.

Многочисленные исследования свидетельствуют о том, что при тактичном, педагогически целесообразном руко​водстве игра содействует обогащению кругозора ребенка, развитию образных форм познания (образное мышление, воображение), упрочению его интересов, развитию речи.

Велико значение игры в усвоении норм поведения, пра​вил взаимоотношений. 
Свобода игровой деятельности предполагает, что в ней ребенок чаще, чем в реальной жизни, ставится в условия, когда он должен сде​лать самостоятельный выбор (как поступить?).

В играх развиваются творческие способности ребенка. Они проявляются в выстраивании замысла, в разыгрыва​нии роли, при создании необходимых для игры игрушек-самоделок, элементов костюма. 
Таким образом, воспитательные возможности всех ви​дов игр чрезвычайно велики.
Одним из положений педагогической теории игры явля​ется признание игры как ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ЖИЗНИ И ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА. 

Научное обоснование игры как формы организации жизни и деятельности детей в детском саду содержится в работах А. П. Усовой. По мнению А. П. Усовой, воспитатель должен находиться в центре детской жизни, понимать про​исходящее, вникать в интересы играющих детей, умело их направлять. 
Чтобы игра выполняла в педагогическом про​цессе организующую функцию, воспитателю нужно хоро​шо представлять себе, какие задачи воспитания и обучения можно с наибольшим эффектом в ней решать. 
Целесооб​разно планировать задачи, относящиеся ко всей группе (учить детей объединяться в знакомой им подвижной игре), и задачи, которые касаются отдельных детей (вовлечь зас​тенчивого Сережу в подвижную игру; попросить Сашу объяснить новичку Диме игру «Танграм»).

Игра в детском саду должна организовываться, 
во-первых, как совместная игра воспитателя с детьми, где взрослый выступает как играющий партнер и одновременно как носитель специфического "языка" игры. Естественное эмоциональное поведение воспитателя, принимающего любые детские замыслы, гарантирует свободу и непринужденность, удовольствие ребенка от игры, способствует возникновению у детей стремления самим овладеть игровыми способами. 
Во-вторых, на всех возрастных этапах игра должна сохраняться как свободная самостоятельная деятельность детей, где они используют все доступные им игровые средства, свободно объединяются и взаимодействуют друг с другом, где обеспечивается в известной мере независимый от взрослых мир детства.

Исходя из особенностей вида игры, задач, которые мож​но решать с ее помощью, уровня сформированности у де​тей игровой деятельности, педагог определяет меру своего участия в ней, приемы руководства в каждом конкретном случае.
Так, новую дидактическую игру он объяснит и сам поиграет с детьми: сначала в роли ведущего, а затем - «ря​дового» партнера; увидев, что игра в «семью» зашла в ту​пик, возьмет на себя роль бабушки, которая приехала в го​сти издалека; мальчикам, спорящим о том, кто будет иг​рать белыми, а кто черными шашками, напомнит о существовании жеребьевки и т.д.

Однако, направляя игру в русло решения воспитатель​но-образовательных задач, всегда следует помнить, что она - своеобразная самостоятельная деятельность до​школьника. В игре ребенок обладает возможностью про​являть самостоятельность в большей степени, чем в любой другой деятельности: сам выбирает сюжеты игры, игруш​ки и предметы, партнеров и т.д.
Как форма организации жизни и деятельности детей игра должна иметь свое определенное место в распорядке дня и в педагогическом процессе в целом.

В режиме дня обязательно должно быть время (до утренней гимнастики, на про​гулке, после дневного сна), когда дети могли бы спокойно развертывать игры, зная, что их не будут отвлекать, торопить.

Педагог должен продумать, какие режимные процессы можно облечь в форму игры, чтобы вызвать у детей интерес, повысить их активность, вызвать положительные эмоции.

Воспитательно-образовательные возможности игры воз​растают, если она органически соединена с каким-либо дру​гим видом деятельности. Наиболее целесообразно связы​вать игру с трудом, изобразительной и конструктивной деятельностями.

Педагог, организуя жизнь и деятельность детей в форме игры, последовательно развивает активность и инициативу, формирует навыки самоорганизации в игре.

Д) САМОЦЕННОСТЬ ИГРЫ ДЛЯ ДОШКОЛЬНИКА (КОНЦЕПЦИЯ ПО ДОШКОЛЬНОМУ ВОСПИТАНИЮ).
В Концепции по дошкольному воспитанию отмечается, что исключительное значение в педагогическом процессе придается игре, позволяющей ребенку проявить собственную активность, наиболее полно реализовать себя; в воображаемой ситуации осуществлять любые привлекающие его действия, ролевые функции, включаться в разнообразные события. Игра основывается на свободном сотрудничестве взрослого с детьми и самих детей друг с другом, становится основной формой организации детской жизни.

«Игра - самоценная деятельность для дошкольника, обеспечивающая ему ощущение свободы, подвластности вещей, действий, отношений, позволяющая наиболее полно реализовать себя "здесь и теперь", достичь состояния эмоционального комфорта, стать причастным к детскому обществу, построенному на свободном общении равных».

Чтобы игра стала подлинным средством творческой самореализации ребенка и в полной мере выполняла бы свои развивающие функции, она должна быть свободной от навязанной взрослыми "сверху" тематики и регламентации действий. Ребенок должен иметь возможность овладевать все более сложным "языком" игры - общими способами ее осуществления (условным действием, ролевым взаимодействием, творческим построением сюжета), увеличивающими свободу творческой реализации его собственных замыслов.

Е) КЛАССИФИКАЦИЯ ИГР.
Детские игры - явление неоднородное. Они разнообразны по своему содержанию, степени самостоятельности детей, формам организации, игровому материалу.
Ф. Фребель в основу своей классифика​ции положил принцип дифференцированного влияния игр на развитие ума (умственные игры), внешних органов чувств (сенсорные игры), движений (моторные игры).

В отечественной дошкольной педагогике сложилась классификация детских игр, базирующаяся на степени са​мостоятельности и творчества детей в игре. Первоначаль​но к классификации детских игр по такому принципу подо​шел П.Ф. Лесгафт, позже его идея получила развитие в ра​ботах Н.К.Крупской.

П.Ф.Лесгафт разделил детские игры на две группы: имитационные {подражательные) и подвиж​ные (игры с правилами). 

В работах Н.К.Крупской детские игры делятся на две группы: игры, придуманные самими детьми, и игры, придуманные взрослыми. Первые Крупская называла творческими, подчеркивая их главную особенность - самостоятельный характер. Другую группу игр в этой классификации составляют игры с правилами.

Традиционная педагогическая наука предлагает классический вариант видовой градации детских игр:

 – Творческие игры (сюжетно-ролевые, строительно-конструктивные, игры драматизации) – игры, которые создаются самими детьми, и в которых ребенок проявляет свою выдумку, инициативу, самостоятельность.
 – Игры с правилами (подвижные, дидактические, музыкальные, хороводные, игры-забавы, игры-развлечения) – игры, имеющие готовое содержание и установленную последовательность действий.

Творческие игры различаются: 
- по содержанию (отражение быта, труда взрослых, событий общественной жизни); 

- по организации, количеству участников (индивидуальные, групповые, коллективные); 

- по виду (игры, сюжет которых придумывают сами дети, игры-драматизации — разыгрывание сказок и рассказов; строительные).
Творческие игры в зависимости от характера творчества детей, от игрового материала, используемого в играх, делятся на:

-  режиссерские, 

- сюжетно-ролевые, 

- театрализованные, 

- игры со строительным материалом.

Игры с правилами - особая группа игр, специально со​зданных народной или научной педагогикой для решения определенных задач обучения и воспитания детей. Это  игры с готовым содержанием, с фиксированными правилами, являющимися непременным компонентом игры. 
Обучающие задачи реализуются через игровые действия ребенка при выполнении какого-либо задания (найти, сказать наоборот, поймать мяч и т. п.).

Игры с правилами в зависимости от характера обучающей задачи делятся на две большие группы:

 -дидакти​ческие игры

- подвижные игры.
Дидактические игры подразделяются: 
- по содержанию (математические, природоведческие, речевые и др.), 

- по дидактическому материалу (игры с предметами и игрушками, настолько-печатные, словесные).
Подвижные игры классифицируются 
- по степени подвижности (игры малой, средней, большой подвижности), 

- по преобладающим движениям (игры с прыжками, с перебеж​ками и др.), 

- по предметам, которые используются в игре (игры с мячом, с лентами, с обручами и др.).

Среди дидактических и подвижных игр бывают сюжет​ные игры, в которых играющие выполняют роли («Кошки-мышки», «Магазин сувениров»), и бессюжетные («Палоч​ка-выручалочка», «Что изменилось?» и др.).

В последние годы проблема классификации детских игр вновь стала привлекать пристальное внимание ученых. Новая классифи​кация детских игр, разработанная С.Л.Новоселовой, представле​на в программе «Истоки: 
В основе классификации лежит представ​ление о том, по чьей инициативе возникают игры (ребенка или взрослого).

Выделяют три класса игр:
1) игры, возникающие по инициативе ребенка (детей), 
само​стоятельные игры:

а) игра-экспериментирование; 
б) самостоятельные сюжетные игры:
- сюжетно-отобразительные,

-  сюжетно-ролевые.

-  режиссерские,

-  театрализованные;

2) игры, возникающие по инициативе взрослого, который вне​дряет их с образовательной и воспитательной целями:

игры обучающие:
а) дидактические,

б)  сюжетно-дидактические,

в)  подвижные;

досуговые игры:
а) игры-забавы,

б) игры-развлечения,

в) интеллектуальные,

г) празднично-карнавальные,

д)  театрально-постановочные;

3) игры, идущие от исторически сложившихся традиций этно​са (народные), которые могут возникать по инициативе как взрос​лого, так и более старших детей:

- традиционные или народные (исторически они лежат в ос​нове многих игр, относящихся к обучающим и досуговым). 
23.Своеобразие   и   педагогическая   ценность   сюжетно-ролевой   игры   детей дошкольного возраста. Методика руководства в разных возрастных группах. 

А) ХАРАКТЕРИСТИКА СЮЖЕТНО-РОЛЕВОЙ ИГРЫ.
Сюжетно-ролевая игра – это творческий вид игры, в которой дети отражают явления окружающей действительности через ролевое взаимодействие. 

Изучением особенностей сюжетно-ролевой игры занимались такие психологи как: Л.С. Выготский, Д.Б. Эльконин, А.В. Запорожец ;  и педагоги: Р.И. Жуковская, Д.В. Менжерицкая, А.П. Усова, Н.Я. Михайленко.

Сюжетно-ролевая игра - это основной вид игры ребенка дошкольного возраста.Ей присущи основные черты игры: эмоциональная насыщенность и увлеченность детей, самостоятельность, активность, творчество.

Сюжетно-ролевая игра по своему характеру - деятельность отражательная. Основной источник, питающий игру ребенка, - это окружающий его мир, жизнь и деятельность взрослых и сверстников.
Основой сюжетно-ролевой игры явля​ется мнимая или воображаемая ситуация, которая заключается в том, что ребенок берет на себя роль взрослого и выполняет ее в созданной им самим игровой обстановке. Например, играя в школу, изображает учителя, ведущего урок с учениками (сверстниками) в классе (на ковре).

Самостоятельность детей в сюжетно-ролевой игре - одна из ее характерных черт. 
Дети сами выбирают тему игры, определяют линии ее развития, решают, как станут раскры​вать роли, где развернут игру, и т. п. 

Объеди​няясь в сюжетно-ролевой игре, дети по своей воле выбирают партнеров, сами устанавливают игровые правила, сле​дят за их выполнением, регулируют взаимоотношения.

Но самое главное - в игре ребенок воплощает свой взгляд, свои представления, свое отношение к тому событию, которое разыгрывает. 

В сюжетно-ролевой игре знания, впечатления ребенка не остаются неизменными: они пополняются и уточнятся, качественно изменяются, преобразовываются. Это делает игру формой практического познания окружающей действительности. 

Как всякая творческая деятельность, сюжетно-ролевая игра эмоционально насыщена и доставляет каждому ребен​ку радость и удовольствие уже самим своим процессом.

Б) СТРУКТУРА СЮЖЕТНО-РОЛЕВОЙ ИГРЫ.
Сюжетно-ролевая игра имеет следующие структурные компоненты: мотив, тема, игровой замысел, сюжет, роль. 

Мотив: Первоначально в этом качестве выступает ролевое действие, возникающее по мере овладения ребенком предметным миром. В процессе развития сюжетно-ролевой игры он меняется. Постепенно мотивом сюжетно-ролевой игры становиться возможность взаимодействия – игрового, невербального, вербального – с другими участниками игры.

Тема: представляет собой ту область социальной действительности, которая содержится в игре. Тематика сюжетно-ролевых игр меняется в соответствии с возрастом играющих детей, а так же с содержанием программ воспитания и обучения детей дошкольного возраста.

Игровой замысел: это общее определение темы игры, определение, во что и как будут играть дети.
Главным компонентом сюжетно-ролевой игры является сюжет, без него нет самой сюжетно-ролевой игры.
Сюжет игры - это та сфера действительности, которая воспроизводится детьми. Сюжет представляет собой отражение ребенком определенных действий, событий, взаимоотношений из жизни и деятельности окружающих. 
При этом его игровые действия (крутить руль автомашины, готовить обед, учить рисовать учеников и т.д.) - одно из основных средств реализации сюжета.

Сюжеты игр разнообразны. Условно их делят на бытовые (игры в семью, детский сад), производственные, отражающие профессиональный труд людей (игры в больницу, магазин и т.д.), общественные (игры в празднование Дня рождения города, в библиотеку, школу и т.д.).

Содержание сюжетно-ролевой игры воплощается ребенком с помощью роли, которую он на себя берет. 
Роль: это средство реализации сюжета через ролевое действие, ролевой диалог, ролевые действия и ролевую речь.
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Для ребенка роль - это его игровая позиция: он отождествляет себя с каким-либо персонажем сюжета и действует в соответствии с представлениями о данном персонаже. 
Всякая роль содержит свои правила поведения, взятые ребенком из окружающей жизни, заимствованные из отношений в мире взрослых. Так, мама заботиться о детях, готовит им еду, укладывает спать; учительница говорит громко и четко, строгая и требует внимания на ее уроках. 
Подчинение ребенка правилам ролевого поведения является важнейшим элементом сюжетно-ролевой игры. Отступление кого-либо и играющих от правил вызывает протесты у партнеров по игре. То есть, для дошкольников роль - это образец того, как надо действовать. Исходя из этого образца, ребенок оценивает поведение участников игры, а затем и свое собственное

Ролевая речь: это те слова словосочетания, предложения, монологи и диалоги, которые ребенок использует для обозначения своей роли и при ролевом взаимодействии с партнерами по игре.
Игровые действия: это те действия, которые ребенок выполняет в соответствии с взятой ролью и по ходу (логике) сюжета.
· Отобразительными  -  копирует  действия     реальной   жизни.
· Изобразительными    -    действия более свернутые, используются слова как будто.
Игровой материал: та предметно-игровая среда, которая помогает ребенку реализовать игровой замысел.
В) ПРЕДПОСЫЛКИ РАЗВИТИЯ СЮЖЕТНО-РОЛЕВОЙ ИГРЫ В РАННЕМ ДЕТСТВЕ.
Сюжетно-ролевая игра возникает на границе раннего и дошкольного возрастов и достигает своего расцвета в середине дошкольного детства.

Предпосылки сюжетно-ролевой игры

· Первый этап — ознакомительная игра, Взрослый организует предметно-игровую деятельность ребенка, используя разнообразные игрушки и предметы.

· Второй этап — отобразительная игра. Действия ребенка направлены на выявление специфических свойств предмета и на достижение с его помощью определенного эффекта.

· Третий этап — сюжетно-отобразительная игра. Дети активно отображают впечатления, полученные в повседневной жизни.

Раннее детство - особый период физиологического и психического становления ребенка. В этот период наблюдается максимальный темп формирования предпосылок, обусловливающих все дальнейшее развитие организма ребенка. 

Урунтаева указала предпосылки сюжетно-ролевой игры, которые складываются в раннем детстве: 
- ребенок вовлекает в игру предметы, замещающие реальные, и называет эти предметы-заместители в соответствии с их игровым значением;

- усложняется организация действий, приобретая характер цепочки, отражающей логику жизненных связей;

- действия обобщаются и отделяются от предмета;

- ребенок начинает сравнивать свои действия с действиями взрослых и в соответствии с этим называть себя именем взрослого;

- происходит эмансипация от взрослого, при которой взрослый выступает как образец действий, когда ребенок стремится действовать самостоятельно, но как взрослый.

Г) ПОДХОДЫ К  РУКОВОДСТВУ СЮЖЕТНО-РОЛЕВЫМИ ИГРАМИ.
1. Традиционный подход к руководству (Д.В.Менджерицкая, Р.С.Жуковская): Игра - деятельность самостоятельная, обучать игре не надо, вмешательство педагога в детскую игру неуместно, важно дать ребенку знания из разных источников об окружающей действительности и возможность применять их на собственном опыте.  В традиционном руководстве сюжетно-ролевыми играми основное внимание педагога сосредоточено на обо​гащении содержания игр. С этой целью он создает у детей интерес к новым сюжетам.
2. Партнерский подход к руководству (Н.Я.Михайленко, Н.А.Короткова) заключается в формировании у детей игровых умений, обеспечивающих самостоятельную творческую игру, в которой дети по собственному желанию реализуют содержание. Воспитатель партнер ребенка по игре. Разворачивать совместную игру с детьми воспитатель должен так, чтобы на каждом этапе ими осваивался новый, боле сложный способ построения игры.
Особенность процесса формирования игровых умений, по мнению Н. Я. Михайленко, заключается в том, что взрослый здесь не педагог, а равный партнер: он как бы занимает позицию ребенка и играет вместе с ним, сохраняя тем самым естественность игры. Вместе с тем, развертывая совместную игру с детьми, воспитатель должен уже с раннего возраста ориентировать ребенка на сверстника, при этом учить его игровому взаимодействию с партнером на доступном для него уровне.
3. Комплексный подход (Е.В.Зварыгина, С.Л.Новоселова) предлагают осуществление руководства игрой путем использования педагогом совокупности методов и приемов. Основные компоненты этого подхода: обогащение реального опыта и активной деятельности детей; совместные обучающие игры; предметно-игровая среда; активизирующее общение взрослого с детьми. Педагог – организатор игры, это требует от него развития игровых умений детей и создание условий для самостоятельной творческой игры детей. 

[image: image7.png]Moaxop,

Hosocénosoii C.J1.,
3BopbiruHoii E.B.

Moaxop,
MwuxaitneHko H.f.
KopoTkoBoii H.A.

CBOEBPEMEHHOE U3MEHEHNE
UrpoBoY cpeabl

MnaHomepHoe oboralleHve
YKM3HEHHOTO OMbITa AeTel

CoBmecTHble (oby4atome) urpbl
nefarora c IeTbMM, Hanpas/ieHHble
Ha nepegavy

[ETAM UIPOBOTO OMbITa.

AKTUBM3MpYIOLEe 0BLieHne
B3POC/IONO C AETbMU

Co3aaHue ycnosuit 4na akTMBM3aLum
CamMOCTOATENIbHON UrPbI
obecneyeHne COOTBETCTBYIOLMM
MrPOBbIM MaTEPUANOM, UTPYLLKAMMU.

DopmMMpOBaHME UTPOBLIX YMEHMIA,
obecneynBaloLLMx CaMOCTOATENIbHYIO
TBOPYECKYIO UTPy AEeTei

MocreneHHas nepepada
[AOWKONBHAKAM YCNOMKHAIOLMXCA
€noco60B NOCTPOEHUA UTPbI B
COBMECTHOI Urpe B3pOCAOro 1 AeTei

JleMOHCTpaLmA B3pOC/ibiM 06pasLoB
MrPOBOrO NOBEAEHNA




Н. Я. Михайленко выделяет 3 этапа формирования сюжетной игры.

На первом этапе (1,5-3 года) педагог, развертывая игру, делает особый акцент на игровом действии с игрушками и предметами-заместителями, создает ситуации, которые стимулируют ребенка к осуществлению условных действий с предметом.

На втором этапе (3 года — 5 лет) воспитатель формирует у детей умение принимать роль, развертывать ролевое взаимодействие, переходить в игре от одной роли к другой. Наиболее успешно это можно осуществить, если строить совместную игру с детьми в виде цепочки ролевых диалогов между участниками, смещая внимание детей с условных действий с предметом на ролевую речь (ролевой диалог).

На третьем этапе (5-7 лет) дети должны овладеть умением придумывать новые разнообразные сюжеты игр, согласовывать игровые замыслы друг с другом. С этой целью воспитатель может развернуть совместно с детьми своеобразную игру-придумывание, протекающую в чисто речевом плане, основное содержание которой  - придумывание новых сюжетов, которые включают в себя разнообразные события.

Особенности руководства сюжетно – отобразительной игрой в 1 младшей группе

Планируется:

 - в процессе  непосредственно – образовательной деятельности в форме игрового упражнения, индивидуальной игры, совместной игры с воспитателем, со сверстниками, парной, в малой группе
 - в ходе режимных моментов

 - в самостоятельной деятельности детей.
Роль  педагога :

Главное действующее лицо – вовлекает в игру, представляет детям возможность выбора (вида игры, сюжета, роли, стимулирует детей к пользованию предметов заместителей, способствует эмоционально – насыщенной атмосфере в игре

Особенности руководства и планирования сюжетно – ролевой игрой
 во 2 младшей группе (с учётом ФГТ)

Планируется 

 - в процессе  непосредственно – образовательной деятельности в форме игрового упражнения, индивидуальной игры, совместной игры с воспитателем, со сверстниками, парной, в малой группе (50 минут – 1 час);

 - в ходе режимных моментов (20 – 25 минут);

 - в самостоятельной деятельности детей. 

Роль  педагога 

 - при сговоре на игру  - главное действующее лицо  - стимулирует, направляет игровое общение детей. Предлагая малышу игрушку, спрашивает у ребёнка, с кем бы ему хотелось поиграть, располагает детей к общению. Помогает распределять роли, подобрать нужные атрибуты. 

 - Включается в игру во второстепенной роли.

Особенности руководства и планирования  сюжетно – ролевой игрой
 в средней группе (с учётом ФГТ)


Планируется 

 - в процессе  непосредственно – образовательной деятельности в форме индивидуальной игры, совместной игры с воспитателем, со сверстниками, парной , в малой группе (1 час – 1 час 10 минут);

 - в ходе режимных моментов (25 - 40 минут);

 - в самостоятельной деятельности детей в форме совместной со сверстниками игре. 


Роль  педагога 

 - при сговоре на игру – помогает распределить роли и развить новые сюжетные лини в знакомых играх, учит вспоминать самое интересное из своей жизни – вносить в игру.
 - при обсуждении содержания игры – репликой, советом , напоминанием актуализирует их личный опыт.

 - Включается в игру во второстепенной роли.

Особенности руководства и планирования  сюжетно – ролевой игрой
 в старшей и подготовительной к школе группах (с учётом ФГТ)

Планируется 

 - в процессе  непосредственно – образовательной деятельности в форме индивидуальной игры, совместной игры с воспитателем, со сверстниками, парной , в малой группе (1 час 40 минут);

 - в ходе режимных моментов (45 – 50  минут);

 - в самостоятельной деятельности детей в форме индивидуальной игры и совместной со сверстниками игре. 


Роль педагога (в ходе игры  -  второстепенная)

- Учитывает дружеские привязанности между детьми при организации совместных игр

- Объединяет отдельные играющие группы общим сюжетом, развивает умение договариваться, делиться игрушками, соблюдать очередность

- Включает в игру застенчивых детей способствует поло -ролевой социализации мальчиков и девочек в игре

- Способствует овладению детьми более новым сложным способом построения игры - совместным сюжетосложением. (Михайленко Н.Я)  

24. Режиссерские  и театрализованные  игры,   их   своеобразие,   воспитательно-образовательная   ценность, педагогические условия развития   игр.

А) ТЕАТРАЛИЗОВАННЫЕ ИГРЫ КАК РАЗНОВИДНОСТЬ ТВОРЧЕСКИХ ИГР.
Театрализованные игры строятся на основе литератур​ных произведений: сюжет игры, роли, поступки героев, игре определяется текстом произведений.

Театрализованные игры представляют собой разыгры​вание в лицах литературных произведений (сказки, расска​зы, специально написанные инсценировки). Герои литера​турных произведений становятся действующими лицами, а их приключения, события жизни, измененные детской фан​тазией - сюжетом игры.
Особенность театрализованных игр: они имеют готовый сюжет, а значит, деятельность ребенка во многом предопределена текстом произведения. 
Настоящая театрализованная игра представляет собой богатейшее поле для творчества детей. 
Текст произведения для детей - только канва, в ко​торую они вплетают новые сюжетные линии, вводят допол​нительные роли, меняют концовку и т.д. Например, в игре по сказке «Теремок» следом за зайчиком-побегайчиком на пороге дома появляется белочка - пушистый хвостик, затем детям стало жалко медведя, лису, волка, которые про​сились в теремок и обещали никого не обижать. Игра за​кончилась дружным хороводом персонажей сказки. Так, дети «переделали» общеизвестную сказку сообразно своим представлениям о необходимости жить в дружбе и мире, не видеть врага в тех, кто чем-то не похож на тебя.

Творческое разыгрывание ролей в театрализованной игре значительно отличается от творчества в сюжетно-ролевой игре. В сюжетно-ролевой игре ребенок свободен в передаче, изображении особенностей ролевого поведения: мама мо​жет быть доброй, суровой, заботливой или равнодушной к членам семьи. В театрализованной игре образ героя, его основные черты, действия, переживания определены содер​жанием произведения.

Творчество ребенка проявляется в правдивом изображении персонажа. Чтобы это осуще​ствить, надо понять, каков персонаж, почему так поступа​ет, представить себе его состояние, чувства, т. е. проникнуть в его внутренний мир. И сделать это следует в процессе слушания произведения.
Б) КЛАССИФИКАЦИЯ (ТРАДИЦИОННАЯ, С.Л. НОВОСЕЛОВОЙ).
Виды театрализованных игр

-  показ   детьми различных театров (настольного, игрушечного, фланелеграфа, пальчикового, кукольного и др.)

-   игра-инсценировка (роль выполняют сами дети)

Театрализованные игры так же делятся на:

- постановочные (проводятся по готовым сценариям или драматизации взрослого)

- творческие импровизации, когда сюжет, ролевые высказывания и взаимоотношения между героями определяются детьми непосредственно по ходу действия.

В) УСЛОВИЯ ДЛЯ РАЗВИТИЯ, ОСОБЕННОСТИ РУКОВОДСТВА ТЕАТРАЛИЗОВАННЫМИ ИГРАМИ.    
Условия для развития и проведения театрализованной игры:

- определение места для игры;

-оснащение театрализованных игр – приобретать разнообразные театрализованные игрушки, мастерить игрушки-самоделки, создавать фонд костюмов, обновлять декорации, атрибуты.
- обогащение опыта детей в театрализованной деятельности:
а) с раннего возраста учить детей вслушиваться в художественное слово, эмо​ционально откликаться на него. Почаще обращаться к потешкам, пестушкам, попевкам, шуткам, стихотворениям, в том числе и таким, которые побуждают ребенка к диалогу («Был сапожник? -Был. - Шил сапожки? - Шил»);
б)  воспитывать у детей интерес к драматизации, театраль​ной деятельности. С этой целью создавать специальные си​туации, в которых персонажи кукольного театра, образные игрушки вступают с детьми в диалог, разыгрывают сцен​ки. Например, зайка (игрушка, надетая на руку воспитате​ля) пришел знакомиться с детьми, 
- уделение серьезного внимания подбору литературных произведений для театрализованных игр. Предпочтение надо отдавать произведениям с понятной для детей мораль​ной идеей, с динамичными событиями, с персонажами, на​деленными выразительными характеристиками. В наиболь​шей степени таким требованиям отвечают сказки. Сказки легко обыгрывать, так как они построены на коротких ди​алогах персонажей, содержат повторы ситуаций. Герои ска​зок вступают в определенные взаимоотношения, в которых проявляются особенности характера, мысли, чувства.

Развитие театрализованных игр зависит от содержания и методики художественного воспитания детей в целом, а также от уровня образовательной работы в группе. Глав​ный акцент в педагогическом руководстве театрализован​ными играми делается не на самом процессе игры, а на ее подготовительном этапе.

Полноценное участие детей в театрализованной игре требует особой подготовленности, которая проявляется в способности к эс​тетическому восприятию искусства художественного слова, умении вслушиваться в текст, улавливать интонации, особенности речевых оборотов. 
Чтобы понять, каков герой, надо научиться элементарно анализировать его поступки, оценивать их, понимать мораль произведения. Умение пред​ставить героя произведения, его переживания, конкретную обстановку, в которой развиваются события, во многом за​висит от личного опыта ребенка: чем разнообразнее его впе​чатления об окружающей жизни, тем богаче воображение, чувства, способность мыслить. 
Для исполнения роли ребе​нок должен владеть разнообразными изобразительными средствами (мимикой, телодвижениями, жестами, вырази​тельной по лексике и интонации речью и т.п.). 
Следователь​но, подготовленность к театрализованной игре можно опре​делить как такой уровень общекулътурного развития, на ос​нове которого облегчается понимание художественного произведения, возникает эмоциональный отклик на него, про​исходит овладение художественными средствами передачи образа. 
Все эти показатели не складываются стихийно, а фор​мируются в ходе воспитательно-образовательной работы.

Руководство театрализованными играми:
1. Работа с литературными произведениями: 

- чтение;

-  рассматривание иллюстраций;

-  прослушивание пластинки;

-  просмотр сказок, мультфильмов;

-  пересказ;

-  импровизация диалогов;

-  беседа;

-  выкладывание персонажей на фланелеграфе из частей;

-  рисование костюмов, тканей, из которых сшиты разные наряды;

-  рисование домиков, дворцов героев;

-  рисование персонажей в разных движениях и эмоциональных состояниях

2. Работа над выразительностью речи:

- имитационные упражнения на музыкальных и речевых занятиях;

-  упражнения на модуляцию голоса;

-  игры- загадки (кто говорит);

-  рассказы от имени персонажей о себе;

-  упражнения типа " Я - игрушка", "Я - другой"

-  прослушивание и анализ фонозаписей.

3. Работа над выразительностью движений:

- имитационные упражнения на музыкальных, физкультурных занятиях, в подвижных и музыкальных играх

-   коллективные показы-упражнения;

- прослушивание и анализ фонозаписей с рассматри​ванием иллюстраций, фотографий;

-  упражнения с воображаемыми предметами

- игры типа "Совушка", "Море волнуется", "День и ночь»

- игра " Где мы были мы не скажем, а что делали - покажем"

-  игры-загадки { "Кто я ?» , "Кто привел ?")

4. Работа, по организации игровой среды использование готовых декораций и костюмов:

- изготовление с детьми элементов декораций, костюмов атрибутов;

- открытие " театральной мастерской".   

Г) КРАТКАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РЕЖИССЕРСКИХ ИГР, ИХ ОТЛИЧИТЕЛЬНЫЕ ОСОБЕННОСТИ ОТ ДРУГИХ ВИДОВ ТВОРЧЕСКИХ ИГР.
Режиссерские игры – это самостоятельные детские игры, в которых по ходу сюжета дети управляют действиями нескольких игрушек, выполняющих соответствующие функции людей или предметов.

Само название режиссерской игры указывает на ее сход​ство с деятельностью режиссера спектакля, фильма. Обыч​но режиссер решает, какой фильм или спектакль он будет ставить, какой возьмет сценарий, что внесет в него от свое​го прочтения и осмысления. Ребенок сам создает сюжет игры, ее сценарий. Взяв какую-либо тему (урок в школе, праздник в детском саду), малыш развивает ее в зависимо​сти от того, как понимает отображаемое событие, что счи​тает наиболее значимым для себя.

В основе сценария лежит непосредственный опыт ребен​ка: он отражает событие, зрителем или участником кото​рого был сам (выступление артистов на площади города, автодорожное происшествие, лечение в кабинете доктора, празднование дня рождения). 
Сюжеты режиссерских игр представляют собой цепочки действий (кукла поет в микрофон, другая -аккомпанирует, по окончании выступления - обе кланяют​ся, затем выходит «новая певица»; автомобильчики едут по трассе, сталкиваются, происходит авария). Отдельные эпи​зоды (сцены) в игре ребенок придумывает, затем исполня​ет, действуя за персонажи (игрушки, предметы), говоря за каждого, или объясняя все, что происходит.

В режиссерской игре речь - главный компонент. В ролевых режиссерских играх ребенок использует речевые выразительные средства для создания образа каж​дого персонажа: меняются интонация, громкость, темп, ритм высказываний, логические ударения, эмоциональная окрашенность, употребление различных суффиксов, зву​коподражаний. 

В режиссерской игре часто используется много персона​жей (куклы-зрители в концерте, машинки и другие виды транспорта на городской трассе, ученики в классе), но «активно действующих», т.е. тех, которых ребенок переставляет, «свя​зывает» отношениями, обычно бывает не более трех-четырех. 
Особенностью режиссерской игры является то, что парт​неры (игрушки, их заместители) - неодушевленные предме​ты и не имеют своих желаний, интересов, претензий.
Режиссерские игры являются разновидностью самостоятельных сюжетно-ролевых игр:

1 Возникают по инициативе детей по принципу сюжетно-ролевой игры 

2 Включают следующие структурные компоненты: сюжет, роль, условное игровое действие, ролевую речь.

3 В режиссерских играх дети проявляют творчество, фантазию, придумывают содержание игры, определят её участников. Предметы и игрушки используются не только в своем непосредственном назначении, но и в переносном.
4 В основе сценария режиссерской игры лежит опыт ребенка.

5 Сюжеты режиссерских игр представляют собой цепочки действий. 

6 В режиссерской игре главный компонент речь («дикторский текст за экраном»)

Сравнительная характеристика режиссерской и сюжетно-ролевой игр.

	Параметр сравнения
	Режиссерские игры
	Сюжетно-ролевые игры

	партнер
	Неодушевленные предметы, не имеют своих желаний, интересов, претензий
	Сверстники, со своими желаниями и потребностями, мнениями

	роль
	Умение посмотреть на игровую ситуацию с разных позиций. 
Ребенок берет на себя множество ролей
	Ребенок берет на себя 1 роль или несколько

	характер деятельности
	Индивидуальная деятельность
	Совместная деятельность


Классификация режиссерских игр (по Е.И. Касаткиной)

· Игры с настольными игрушками. 

· Игры с деталями конструктора. 

· Игры на песке или с песком. 

· Игра с рисунком (игра-рисование).

В) СТРУКТУРА РЕЖИССЕРСКИХ ИГР.
	Младший
	Средний
	Старший 

	В  основе лежит непосредственный опыт (цепочка знакомых действий).

Количество персонажей ограничено 1-3. отношения между ними определяются по ходу игры. 

Предметы заместители используются только для неодушевленных предметов
	Опосредованный опыт (от других детей) 

Сюжеты более сложные и многообразные 3-5 игрушек 

Дети проигрывают знакомые сказки, стихи, мультфильмы и диафильмы, нередко объединяя в
одной игре различные источники.
иногда планируется взаимодействие

В сюжеты вплетаются личные воспоминания, переживания

при неправильном руководстве появляются игровые шаблоны

появляется совместная режиссерская игра
	Комбинируют знания из разных источников в процессе передачи образа

Сюжеты сложные иногда игра длится несколько дней

Количество игрушек не ограничено

Предметы заместители для одушевленных и неодушевленных Возникающие сюжеты отличаются сложностью, динамичностью. 

В игру включается несколько действующих лиц, в роли которых выступают игрушки. 

Развитие фантазии, высокий уровень обобще​ния, умение действовать в плане представлений позволяют ребенку наделять игрушку ролью вне зависимости от ее образного решения. 

	За каждой игрушкой закреплена постоянная роль, вытекающая из ее образного решения 

Роль определяет сюжетные события. Если есть сюжетная игрушка, но нет опыта или знаний  сюжет не развивается 

(игрушка-космонавт) либо отказ от игры либо несюжетная манипуляция
	С одной игрушкой несколько ролевых действий 

Появляются главные и второстепенные роли

Увеличивается количество действий

Развитие сюжета по-прежнему происходит на основе возникающих ассоциаций, которые у ребенка  пятого года  жизни носят более сложный характер и берут начало не только в окру​жающей его предметной среде. 
	Разнообразные игровые действия. Наряду с обычными игрушками много предметов заместителей

Вместо  бегемота – диванная подушка



	Описательно-повествовательная речь 

Ребенок называет свои действия, действия игрушек.
Характерно проговаривание происходящих в игре событий, и большое количество звукоподражаний. 

Ролевая речь встречается в этом возрасте значи​тельно реже.
	Появляются диалоги и отдельные оценочные суждения.

Игра постоянно со​провождается речью.  Каждую роль ребенок ведет голосом, характерным для его героя: за зайчика говорит тоненьким голос​ком, за волка — грубым и сердитым. Оценочные высказывания вхо​дят в описательную речь и выражают отношение к происходящим в игре событиям, нередко мотивируя их. 
	Эмоциональные диалоги.

Яркие оценочные суждения

У мальчиков речь становится более свернутой


Г) ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ РАЗВИТИЯ РЕЖИССЕРСКИХ ИГР.

Педагогические условия развития режиссерских игр:
· Создание детям индивидуального пространства, обеспечение места и времени для игр. 
· Опосредованное руководство деятельностью детей – подбор материала

· Вовлекание детей в сотворчество с педагогом.
· Необходимо  воздерживаться от прямых указаний, замечаний в адрес играющего ребенка. Лучше всего прибегать к постановке проблемных или наводящих вопросов.
Руководство режиссерскими играми затрудняется в силу преобладания индивидуальных форм, а также присущего им интимного характера. Поэтому важнейшее  условие для развития режиссерских игр - создание детям индивидуаль​ного пространства, обеспечение места и времени для игры. 

25.Своеобразие и педагогическая ценность дидактических игр. 

А) СУЩНОСТЬ И СТРУКТУРА ИГРЫ.
Дидактические игры – это игры обучающего характера, которые создаются взрослыми для детей с целью воспитания и обучения.

Леонтьев А.Н. относил дидактические игры к «Рубежным», т.к. они представляют собой переходную форму от игровой деятельности к обучению. Поэтому для дидактических игр характерно наличие задачи обучающего характера.

Эти игры способствуют развитию по​знавательной деятельности, интеллектуальных операций, представляющих собой основу обучения. 
Значение дидактических игр:

1. закрепление и уточнение знаний о предметах и явлениях окружающего мира;

2. развитие познавательных психических процессов;

3. формирование навыков поведения и нравственных качеств;

4. формирование физических качеств;

5. развитие эстетического вкуса.

Структура дидактических игр

Дидактическая игра имеет свою структуру, включающую несколько компонентов: 
- обучающая задача, 
- игровые действия 
- правила
1. Обучающая (дидактическая) задача – основной элемент дидактической игры, которому подчинены все остальные. Ею руководствуются взрослые, создавая ту или иную дидактическую игру, но облекают ее в занимательную для детей форму. 

Приме​ры обучающих задач: научить детей различать и правиль​но называть цвета («Салют», «Цветные коврики») или геометрические фигуры («Ледоход»), уточнить представ​ления о столовой посуде («Кукла Катя обедает») или одежде («Кукла Катя идет на прогулку»), формировать умение сравнивать предметы но внешним признакам, рас​положению в пространстве («Что изменилось», парные картинки), развивать глазомер и координацию мелких движений («Поймай рыбку», «Летающие колпачки»). 
Для детей обучающая задача формулируется как игровая. 
Например, в игре «Узнай предмет по звуку» обучающая задача такова: развивать слуховые восприятия, учить детей соотносить звук с предметом. 
А детям предлагают сле​дующую игровую задачу: прислушиваться к звукам, кото​рые издают разные предметы, и отгадывать эти предметы по звуку; отмечать фишками правильные ответы.
2. Игровые действия - это способы проявления активнос​ти ребенка в игровых целях: опустить руку в «чудесный мешочек», нащупать игрушку, описать ее; увидеть и на​звать изменения, которые произошли с игрушками, рас​ставленными на столе; подобрать кукле наряды и предме​ты быта, украшенные геометрическим (растительным) узо​ром и др. 
Младший возраст – игровые действия просты и однотипны (разобрать и собрать матрешку; отга​дать но звукоподражанию, кто кричит (кошка, собачка, петушок, корова); самому изобразить, как кричит то или иное животное; узнать и назвать предмет и др.)

Старший возраст -  игровые действия сложные из нескольких игровых элементов.
Преобладают игровые дей​ствия умственного характера: проявить наблюдательность, сравнить, припомнить ранее усвоенное, классифицировать предметы и явления по тем или иным признакам и т.д.

Итак, в зависимости от возраста и уровня развития де​тей меняются и игровые действия в дидактической игре
3. Правила – обеспечивают реализацию игрового содержа​ния. Они могут направлять деятельность участников, определять условия, порядок, последовательность игровых действий, запрещать что-то.

Б) НАРОДНЫЕ КОРНИ Д/И.
Дидактические игры существуют много веков. Их первым создателем был народ, подметивший удивительную особенность маленьких детей – восприимчивость к обучению в игре, с помощью игр и игрушек.

В содержании дидак​тических игр и игрушек отразились особенности националь​ного характера, природы, истории, труда, быта того или иного народа. 
У каждого народа сложились свои дидактические игры, но все они имеют общие особенности:

- эмоциональная окрашенность игр,

- активные действия ребенка в игре,

- бережное уважительное отношение к ребенку,

- учет возрастных и психо-физиологических особенностей детей.

Содержание игр собы​тийно, т.е. отражает какой-либо случай, происшествие, вызывающее определенный эмоциональный отклик у ре​бенка и обогащающее его социальный опыт.
В русской народной педагогике имеются дидактические игры и игрушки, предназначенные для детей разных возра​стов: от раннего до школьного.

Классика русской народной педагогики являются такие дидактические игры как: «Сорока-белобока», «Гуси – гуси», «Ладушки», «Краски», «Фанты» и др.

Выдумка, шутка, юмор, оптимистический характер - отли​чительные особенности русских народных игр. Они приуча​ют ребенка преодолевать трудности, радоваться выигрышу, мужественно переносить неудачу. 

В) Д/И В ПЕДАГОГИЧЕСКИХ СИСТЕМАХ: М МОНТЕССОРИ, Ф.ФРЕБЕЛЯ, Е.И.ТИХЕЕВОЙ.
Традиция использования дидактических игр в целях воспитания и обучения получила развитие в трудах таких ученых как: Ф.Фребель, М.Монтессори, Е.И.Тихеева, Л.А.Венгер, А.П.Усова, Дьяченко О.М. и др.

Автор одной из первых педагогических систем дош​кольного воспитания Фридрих Фребель разработал систему дидактических игр, кото​рая представляет собой основу воспитательно-образова​тельной работы с детьми в детском саду. 

В эту систему вошли дидактические игры с разными игрушками, мате​риалами (мячом, кубиками, шарами, цилиндрами, лучи​нами и пр.), расположенные строго последовательно по принципу возрастающей сложности обучающих задач и игровых действий.
Обязательным элементом большинства дидактических игр были стихи, песни, рифмованные при​сказки, написанные Ф.Фребелем и его учениками с целью усиления обучающего воздействия игр.

В помощь детским садовницам (воспитателям) издава​лись пособия с подробным описанием дидактических игр Ф.Фребеля, с иллюстративным материалом, наглядно пред​ставляющим всю последовательность игровых действий, с текстами и нотами словесного и песенного сопровождения.

Жесткая регламентированность деятельности ребенка, усвоение зна​ний в ущерб занимательности; методика проведения игр, основанная на подражании детей действиям, словам садов​ницы, - все это вызвало критические замечания известных педагогов, познакомившихся с работой фребелевских дет​ских садов (К.Д.Ушинский, П.Ф.Лесгафт, Л.П.Толстой, Е.И.Тихеева).

Неоднозначную оценку получила и другая всемирно известная система дидактических игр, автором которой яв​ляется Мария Монтессори. По определению места игры в образовательном процессе детского сада М.Монтессори близка к позиции Ф.Фребеля: игра должна быть обучаю​щей, в противном случае это «пустая игра», не оказываю​щая влияния на развитие ребенка
Для обучающих игр-за​нятий она создала интересные дидактические материалы для сенсорного воспитания, которое, по мнению Мон​тессори, составляет основу обучения ребенка дошкольно​го и младшего школьного возраста. Эти материалы (кла​вишные доски, числовые штанги, рамки с застежками, кубы-вкладыши и др.) были устроены так, что ребенок мог самостоятельно обнаружить и исправить свои ошибки, раз​вивая при этом волю и терпение, наблюдательность и са​модисциплину, приобретая знания и, самое главное, упраж​няя свою активность.

Автор одной из первых отечественных педагогических систем дошкольного воспитания Е.И.Тихеева заявила о новом подходе к дидактическим играм. По мнению Тихеевой, они являются лишь одним из компонентов воспита​тельно-образовательной работы с детьми наряду с чтени​ем, беседой, рисованием, пением, гимнастикой, трудом. 
Эффективность дидактических игр в воспитании и обуче​нии детей Е.И.Тихеева напрямую ставила в зависимость от того, насколько они созвучны интересам ребенка, дос​тавляют ему радость, позволяют проявить свою активность, самостоятельность.

Обучающие задачи в предлагаемых Е. И. Тихеевой играх выходят за рамки упражнения внешних чувств, сенсорики ребенка. Они предусматривают:

- форми​рование мыслительных операций (сравнение, классифика​ция, обобщение), 
- совершенствование речи (обогащение сло​варя, описание предметов, составление загадок), 
- развитие умения ориентироваться в расстоянии, времени, простран​стве. 

Решение этих и ряда других задач (развитие памяти, внимания, коммуникативных умений) потребовало измене​ния содержания игр, расширения арсенала дидактических материалов. 
Содержанием дидактических игр стала окру​жающая жизнь со всем богатством мира природы, соци​альных связей, рукотворных предметов. Е.И.Тихеева раз​работала дидактические материалы, настольно-печатные игры, которые и сегодня используются в дошкольных уч​реждениях. Это дидактическая кукла с комплектом сезон​ной одежды и предметами быта (посуда, мебель и др.), на​стольно-печатные игры, устроенные по принципу парных картинок, геометрической мозаики.

Г) КЛАССИФИКАЦИЯ ИГР С ПРАВИЛАМИ, ВИДЫ ДИДАКТИЧЕСКИХ ИГР.
Игры с правилами принято делить на дидактические и подвижные.

Для дидактической игры, как и для другой любой игры с правилами, характерно наличие игрового замысла. Игровые задачи могут быть самые разные. Разнообразны и игровые действия: подбор предметов или картинок, нанизывание, складывание, передвигание, имитация движений. 
Существенным элементом дидактической игры являются правила. Выполнение правил обеспечивает реализацию игрового содержания. 
Правила в игре разные: 
- одни из них определяют характер игровых действий и их последовательность, 
- другие регулируют отношения между играющими. 
- есть правила, ограничивающие или запрещающие определенные проявления и действия или предусматривающие "наказание" за нарушение других правил и совершенно других действий. 
Между игровым замыслом, игровыми действиями и правилами существует тесная взаимосвязь. Игровой замысел определяет характер игровых действий. Наличие правил помогает осуществить игровые действия и решить игровую задачу. 
Таким образом, ребенок в игре учится непреднамеренно. Это свойство игры - обучать и развивать ребенка через игровой замысел, действия и правила – автодидактизм.
Виды дидактических игр
Дидактические игры различаются по обучающему содержанию, познавательной деятельности детей, игровым действиям и правилам, организации и взаимоотношениям детей, по роли преподавателя. Перечисленные признаки присущи всем играм, но в одних отчетливее выступают одни, в других — иные.
Четкая классификация игр по видам отсутствует. 
В дошкольной педагогике сложилось традиционное де​ление дидактических игр, на 
- игры с предметами, 
- настольно-печатные, 
- словесные.

Часто игры соотносятся с содержанием обучения и воспитания.:

- игры по сенсорному воспитанию,

- словесные игры,

- игры по ознакомлению с природой,

- по формированию математических представлений и др.

Условно можно выделить несколько типов дидактических игр, сгруппированных по виду деятельности:

- Игры-путешествия.

- Игры-поручения.

- Игры-предположения.

- Игры-загадки.

- Игры-беседы (игры-диалоги).
Дидактические игры с предметами очень разнообразны по игровым материалам, содержанию, организации проведения. 
В качестве дидактических материалов используются игрушки, реальные предметы (предметы обихода, орудия труда, произведения декоративно-прикладного искусства и др.), объекты природы (овощи, фрукты, шишки, листья, семена). 
Игры с предметами дают возможность решать различные воспитательно-образовательные задачи: 
- рас​ширять и уточнять знания детей, 
- развивать мыслительные операции (анализ, синтез, сравнение, различение, обобще​ние, классификация), 
- совершенствовать речь (умения на​зывать предметы, действия с ними, их качества, назначе​ние; описывать предметы, составлять и отгадывать загад​ки о них; правильно произносить звуки речи), 
- воспиты​вать произвольность поведения, памяти, внимания. 

Среди игр с предметами особое место занимают сюжетно-дидактические игры и игры-инсценировки.
Настольно-печатные игры направлены на уточнение представлений об окружающем, систематизацию знаний, развитие мыслительных процессов и операций. 
Простейший пример – складные картинки из кубиков или разрезанных кусочков картона, парные картинки – найти одинаковые картинки, различия на почти одинаковых картинках. 
Игры в лото - «Зоологическое лото», «Цветут цветы», «Мы считаем», «Сказки» и др.

Игры в домино - «Игрушки», «Геометрические фигуры», «Ягоды», «Герои мультфиль​мов» и др.

В настоящее время популярны пазлы (от англ. puzzle - игра на выдер​жку), где картинки разного содержания (изображения сце​нок из мультфильмов, животных, замков) разделены на множество частей (от 32 до 250).

Словесные игры развивают внимание, сообразительность, быстроту реакции, связную речь. 
В эту группу входит большое количество народных игр типа "Краски", "Молчок", "Черное и белое" и др. 
Игры, в которых дети определяют то или иное событие «Какое время года?» «Когда это бывает?», называют профессии «Кем быть?»;
Игры-загадки, игры-предположения («Что было бы, если бы?..»)
Д) ОСОБЕННОСТИ РУКОВОДСТВА ИГРАМИ.
В педагогическом процессе дошкольного учреждения дидактическая игра выступает, прежде всего,  как самостоя​тельная деятельность детей, что опреде​ляет характер руководства ею. 

В разных возрастных группах педагогическое ру​ководство играющими детьми имеет свою специфику в соответствии с их психофизиологическими особенностями, но есть общие прави​ла, которые воспитатель должен учитывать: 

- Необходимо создавать условия для игр: подбирать соответствующий дидактический материал и дидактические игрушки, игры. 

- Продумывать, как разместить дидактичес​кий материал и игрушки, чтобы дети могли свободно ими пользоваться; обеспечить место для игр. 

-Следует подобрать игры и игрушки, которые в теплое время года можно выно​сить на прогулку. 

- Учить детей бережно обращаться с ди​дактическими игрушками, играми, аккуратно складывать их по окончании деятельности. Особого внимания педаго​га требуют настолько-печатные игры, из которых легко теряются фишки, кубики, карточки и другие атрибуты.

- Следует заботиться о постоянном обогащении игрово​го опыта детей. Для этого целесообразно проводить обуче​ние игровым действиям с дидактическими игрушками, вы​полняя эти действия вместе с ребенком, организовывать ситуации взаимообучения детей («Витя, научи Алешу скла​дывать домик!»). 

- Желательно постепенно вносить в группу новые дидактические игры, а по мере их освоения вводить усложненные варианты (изменение игровой задачи, вклю​чение новых персонажей, дополнительных правил, игровых действий).

- В поле зрения педагога всегда должны быть задачи раз​вития у детей самостоятельности, навыков самоорганиза​ции, творческого отношения к игре. 

- Следует поддержи​вать интерес ребенка к игре, одобряя удачные, умелые иг​ровые действия, выразительность исполнения роли, проявления взаимопомощи и взаимовыручки. Организуя знакомую детям игру, целесообразно предлагать одному из них напомнить остальным игровую задачу, правила.

- Учитывая своеобразие дидактической игры как пере​ходной формы к неигровой, учебной деятельности, следу​ет избегать прямого обучения.
 Так, объяснение новой игры педагог начинает с создания игрового образа. Например, перед игрой «Айболит» предлагает вспомнить сказку К.Чуковского, ее персонажей, их приключения, поступки. Затем приглашает поиграть в знакомую сказку и на протяжении всей игры поддерживает игровой настрой, из​бегая замечаний, оценивающих реплик и, тем более, реп​лик негативного характера. 

- По окончании игры необхо​димо повысить эмоциональный настрой детей, подчерк​нув, как интересно им было играть вместе, подбодрив проигравших, отметив тех, кто добился выигрыша.

26.Игрушка как "материальная основа" игры. 
А) ИСТОРИЯ ВОЗНИКНОВЕНИЯ И СОЗДАНИЯ ИГРУШКИ.
Игрушки - специально изготовленные предметы, пред​назначенные для игр, обеспечения игровой деятельности детей. 
Характерные особенности игрушки:

- в игрушке в обобщенном виде представлены типичные черты и свойства реального предмета, в зависимости от которых ребенок воспроизводит те или иные действия;

- в игрушке присутствует условность изображения предмета, которая позволяет выполнить с ней разнообразные действия и развивает творчество;

- игрушка – это «материальная основа игры» она необходима для развития игровой деятельности.

История создания игрушек:

- первобытное общество – игрушки в форме орудий труда, оружия, предметов быта, с помощью которых дети осваивали способы деятельности;
- Древний Египет - игрушки из дерева, ткани;

- античные времена (Греция, Рим) – игрушки из слоновой кости, янтаря, терракоты  (кук​лы, фигурки животных);

- средние века – игрушки для детей знати: дорогие, в единственном экземпляре, из дорогих и прочных материалов, произведения искусства; игрушки для бедных детей не сохранились, т.к. изготавливались из недолговечных материалов: солома, ткань, дерево.

На Руси процветали игрушечные промыслы: Дымковская игрушка, Каргопольская игрушка, Богородская, Городецкая и т.д. 

Образцы древнерусских игрушек (глиняные свистульки, уточки, птички, куколки) найдены в ходе археологических исследований в раскопках Радонежа, Москвы, Коломны.

- С 1880г. В Германии началось промышленное производство игрушек
С развитием про​мышленности, средств передвижения, техники в целом ме​няется содержание игрушек, появляются новые виды. 
Ко​нец XIX - начало XX в. - время развития технических иг​рушек. Появились разнообразные модели транспортных средств (автомобили, поезда и др.).

- современный этап – развитие электронной промышленности привело к созданию новой сложной детской игрушки: электронные, виртуальные, компьютерные.

Б) НАРОДНАЯ ИГРУШКА, ЕЕ ХУДОЖЕСТВЕННЫЕ И ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ДОСТОИНСТВА.
Русская народная игрушка яркая и самобытная, тесно связана с народным искусством она не потеряла своей привлекательности для детей и до наших дней.

Отличительная особенность народных игрушек – выразительность образа, его условность и обобщенность, большая динамичность и декоративность. Вместе с тем игрушки, создаваемые в разных местах, своеобразны по содержанию, материалу, художественному стилю.

Дымковская игрушка. Фигурки, вылепленные из глины и ярко раскрашенные. Истоки возникновения дымковских барыни, коней, свистулек, водоноски уходят своими корнями далеко в историю.

Гжельские изделия всегда легко отличить: они сделаны из белой глины и расписаны голубовато синими широкими мазками, воспроизводящими цветочные композиции или сценки из народной жизни.

Красивы и затейливы скопинские изделия. Отличительная особенность – блестящая стекловидная глазурь, покрывавшая изделия.

Самобытный традиционный промысел изготовления глиняной игрушки сохранился в городе Каргополе. Для каргопольской игрушки характерна красочная роспись по предварительно выбеленной поверхности фигур.
Филимоновская игрушка. Своеобразна ее пластика, примитивность скульптурной формы легко уживается с особой выразительностью и изяществом.

Характерная особенность Городецкого промысла – исполнение рисунка на естественном фоне дерева; яркие краски и роспись по принципу размещения крупных красочных пятен.

Богородские игрушки вырезаны из дерева, не раскрашены, лишь покрыты иногда морилкой или лаком. Отличительная особенность – это игрушки «с движением».

В федосеевской «топорщине» игрушки сколочены из отесанных дощечек и лучинок. Но праздничность желтого цвета и приближенность ее к быту всегда привлекала детей.

Первая матрешка в России появилась в конце 19 века. Сергиев Посад, Село Бабенка, деревня Мериново – места изготовления русской матрешки.

«Величайшая правда и простота народной игрушки, пишет Е.А. Флерина, – ее выразительность и целесообразность сделали ее полезной для воспитания детей».

Народная игрушка является замечательным культурным наследием. Народная игрушка тысячелетия воспитывала ребенка, она проверена, детской любовью к ней, детской игрой. В народной игрушке народ отдает ребенку свою любовь и ласку, свою веселость и смех, свои думы и знания, свое умение, - в этом большая сила ее влияния на ребенка.
Подходя к народной игрушке с педагогической точки зрения, мы видим, что она основана на тонком знании психологии ребенка и разносторонне воздействует на развитие его чувств, ума и характера. 

Воспитательные ценности народной игрушки:
- в народной игрушке много теплоты, она радует, забавляет;

- народная игрушка будит мысль и фантазию ребенка, дает простор творческой игре;

- народная игрушка эстетически развивает, воспитывает в ребенке национальные черты эстетики своего народа;
- возбуждает в детях большой интерес и толкает на техническое изобретательство, т.к. техника народной игрушки всегда простая, доступная детскому разумению и часто очень остроумная, построена на простейших законах техники и механики;. 

- народная игрушка дает ощущения реального образа и в связи с этим учит понимать окружающую жизнь, владеть основными видами труда взрослых 
В) КЛАССИФИКАЦИЯ ИГРУШЕК (ПО ПРИНЦИПУ СООТНОСИМОСТИ С РАЗНЫМИ ВИДАМИ ИГР, ПО СТЕПЕНИ     ГОТОВНОСТИ, ПО ВИДУ ПРИМЕНЯЕМОГО СЫРЬЯ).
Виды игрушек

-сюжетно-образные - игрушки данного вида во многом определяют сюжет игры (отсюда название - сюжетные), в этом их основное назначение. Они развивают творчество, уточняют и расширяют кругозор ребенка, его социальный опыт.

 -дидактические -  предназначены для умственного и сенсорного развития и обучения детей. Среди них много народных игрушек: матрешки, пирамиды, разноцветные шары, бочонки, бирюльки и др.
-строительно-конструктивные - рассчитаны на детское конструирование, техническое изобретательство (наборы строительных материалов, конструкторы); 

-спортивно-моторные - для реализации задач физического воспитания. Они способствуют развитию ловкости движений, глазомера, крупной и мелкой мо​торики, таких качеств, как выдержка, организованность. (блошки, волчки, серсо, мячи, бильбоке, обручи);  

-музыкальные - предназначены для развития музыкального слуха (детские балалайки, метал​лофоны, ксилофоны, органчики, гармошки, барабаны, дуд​ки и др.); 

-маскарадно-елочные - маскарадно-елочные игрушки связаны с празднованием Нового года. (маскарадные игрушки лишь напоминают чем-то того или иного персонажа (маска, хвост, ушки, клюв);
-театральные- театральные персонажи, куклы бибабо, куклы-марионетки; наборы сю​жетных фигурок для разыгрывания сценок по сказкам, ин​сценировок.; 

-игрушки-забавы -  для развлечения детей. Они представляют собой смешные фигурки людей, животных: клоун, кувыркающийся на вертикальной лестнице, бодаю​щиеся козлики, мишка - «дергунчик», повар, ловко пекущий блины, и др.;

-игрушки-самоделки -изготовляются самими детьми, их родителями, воспитателями.;

Г) ТРЕБОВАНИЯ К ИГРУШКАМ ДЛЯ ДЕТЕЙ.
	Педагогические
	Гигиенические

	Игрушка: 

-Отвечает задачам воспитания; 

-радует содержанием и привле​кательной формой; 

-пробуждает интерес к окружающей действительности; 

-побуждает к творческому отображению явлений события жизни; 

-дает возможность активно действовать; 

-побуждает к совместным играм; 

-отражает типичное; 

-содержит здоровых юмор, забавное отношение к оригиналу
	Игрушка 

-Безопасна с точки зрения устройстве, материала и окраски; 

-прочна; 

-легко подвергается гигиенической обработке.


Внесение новой игрушки

Новая игрушка - всегда радостное событие. Методика её внесения зависит от задач воспитания. Проявляя свое положительное отношение к игрушке, воспитатель пробуждает такое же   отношение к  ней  у  детей. Хорошо если  новая игрушка будет сюрпризом и интересно обыграна. Можно   что-то   рассказать от имени игрушки, организовать диалог с ней.

Воспитатель раскрывает назначение каждой игрушки, подчеркивает присущие ей свойства и качества, при необходимости показывает  способы  обращения и предупреждает о мерах, предосто​рожности и бережном отношении.

Вместе с детьми воспитатель находит место для новой игрушки.

Дети участвуют в наведении порядка в игрушечном царстве.

Д) ПОДБОР ДЛЯ РАЗНЫХ ВОЗРАСТНЫХ ГРУПП.
Значение игрушки для развития ребенка тем выше, чем меньше ребенок. Поэтому так важен правильный подбор игрушек для детей разных возрастов и, особенно, для малышей.

 В раннем и младшем дошкольном возрасте основными воспитательными задачами являются:

 - охрана и укрепление здоровья ребенка;

 - развитие движений;

 - развитие действий с предметами;

 - развитие речи;

 Соответственно этим задачам в младших группах подбираются игрушки:

 - без острых углов, нетяжелые, безопасные для детей;

 - крупные мячи для катания, перекатывания, бросания; разнообразные цветные грузовики, каталки, тележки (их дети перевозят с места на место, возят на них кубики, катают кукол);

 - матрешки, бочонки, пирамидки, вкладыши (они должны способствовать развитию восприятия предметов, их цвета, формы, величины и т.д., то есть решать задачи сенсорного воспитания в этом возрасте);

 - сюжетно-образные игрушки: куклы, животные, предметы обихода (по содержанию они отражают окружающий мир, близкий детям);

 -обязательно нужны игрушки-забавы (их малыши сами еще не приводят в действие - это делает воспитатель; дети лишь смотрят и радуются движению смешных заводных игрушек);

 -строительные игрушки-материалы (деревянные или пластмассовые кубики, кирпичики, досточки);

 -музыкальные игрушки (дудочка, губная гармошка и т.д.)

 В средней группе воспитательные задачи усложняются. Кроме того, у дошкольников более отчетливо выделяются роли в игре. Следовательно, усложняется и подбор игрушек:

 -шире становится подбор сюжетно-образных игрушек (куклы-девочки и куклы-мальчики, куклы разных национальностей, дополнительные предметы к ним: шапка матроса, халат врача и т.п.)

 -шире становится подбор строительного материала, так как дети уже создают более сложные конструкции (он должен быть в разных наборах, с дополнительными деталями: арки, дуги и т.д.)

 -усложняются в подборе музыкально-озвученные игрушки (детское пианино, барабан);

 -нужны комплектные игрушки, так как дети уже умеют играть коллективно и использовать комплектные игрушки (например, «домашние животные» вызывает желание совместно строить конюшню, стеречь стадо в поле)

 Дошкольники старших групп шире соприкасаются с жизнью, они уже могут использовать игрушки, дающие возможность для развития сложных сюжетов. Поэтому в этих возрастных группах должны быть представлены все виды игрушек в разнообразном ассортименте. Большое значение приобретают технические, спортивно-моторные, театральные игрушки.

 Вывод: правильный подбор игрушек содействует полноценному развитию ребенка в соответствии с его возрастными возможностями.

Е) КОМПЬЮТЕРНЫЕ ИГРЫ. ПОТРЕБНОСТЬ К ИСПОЛЬЗОВАНИЮ КОМПЬЮТЕРА В ДОУ. ПРИКАЗ МИНОБРНАУКИ РФ ОТ 20 ИЮЛЯ 2011 Г. N 2151 "ОБ УТВЕРЖДЕНИИ  ФГТ К УСЛОВИЯМ РЕАЛИЗАЦИИ ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ", САНПИН  2.4.1. 2660 - 10.
Компьютер является еще одним эффективным техническим средством, при помощи которого можно значительно разнообразить процесс обучения. 

Компьютерные игры по их назначению и целям создания на игры делятся на:

- развлекательные 

- игры, созданные для целей обучения — т.е. особые программы в игровой форме преподносящие конкретный учебный материал. 
Развлекательные игры могут нести информацию и развивающий потенциал (яркий пример того игры на память и логические игры), но созданы они в большинстве своем как проекты, не связанные с образованием.
Одной из важнейших функций компьютерных игр является обучающая. 
Общение с компьютером вызывает у детей живой интерес, сначала как игровая деятельность, а затем и как учебная. Этот интерес и лежит в основе формирования таких важных структур, как познавательная мотивация, произвольные память и внимание, и именно эти качества обеспечивают психологическую готовность ребенка к обучению в школе.

Компьютер​ные игры составлены так, что ребенок может представить себе не единичное понятие или конкретную ситуацию, но получить обобщенное представление о всех похожих предметах или ситуациях. Таким образом, у него развиваются такие важные операции мышления как обобщение и классификация.
В процессе игр на компьютерах улучшаются их память и внимание. Дети в раннем возрасте обладают непроизвольным вниманием, то есть они не могут осознанно стараться запомнить тот или иной материал. А так как в играх материал представлен в привлекательной для ребенка форме, является ярким и значимым, то ребенок непроизвольно обращает на него внимание. И это не только ускоряет запо​минание содержания, но и делает его осмысленным и долговременным.
Компьютерные игры учат детей преодолевать трудности, контролировать выполнение действий, оценивать результаты. Ребенок входит в сюжет игровых ситуаций, усваивает их правила, подчиняя им свои действия, стремиться к достижению результатов. 

Кроме того, компьютерные игры имеют большое значение не только для развития интел​лекта, но и для развития их моторики. В любых играх, от самых простых до сложных, детям необходимо учиться нажимать пальцами на определенные клавиши, что развивает мел​кую мускулатуру рук, моторику детей.
Существует проблема компьютерной игры, которая состоит в том, что она тормозит развитие образно-ролевой игры, а она представляет важность для формирования навыка ведущего типа игры дошкольника – сюжетно-ролевого. Торможение ее заключается в том, что ребенок не создает для себя роли. В компьютерных играх он играет уже готовым героем, ему не нужно ни в кого перевоплощаться.
Максимум, что мы можем наблюдать – это слияние Я-образа и образа героя, простое отрешение от реальности. А это, в конечном счете, ведет все к одному – к скупости воображения и неумению находить общий язык со сверстниками.
Появление новых технологий требует изменений в образе жизни не только взрослого, но и ребенка. Нет ничего плохого в том, чтобы посредством игры ребенок учился манипулировать новыми техническими достижениями, а посредством техники совершенствовать себя, ведь это очень пригодится ему в будущем. 
Но в то же время компьютерные игры должны быть четко дозированными и не заменять собой подвижные, сюжетно-ролевые и обычные дидактические игры.

27.Теоретические основы планирования воспитательно-образовательной работы в дошкольном образовательном учреждении. 

А) ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ПЛАНИРОВАНИЯ ВОСПИТАТЕЛЬНО — ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ. ВИДЫ И ТРЕБОВАНИЯ К ПЛАНИРОВАНИЮ. ПЛАНИРОВАНИЕ В ГРУППАХ РАННЕГО ВОЗРАСТА И РАЗНОВОЗРАСТНЫХ ГРУППАХ.
Планирование - заблаговременное  определение порядка, последовательность осуществления программы воспитательно-образовательной   работы с указанием необходимых условий, используемых средств, форм и методов работы.
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Планирование в значительной мере предопределяет результаты и эффективность системы воспитательной работы. Целенаправленное и четкое планирование помогает педагогам избежать многих ошибок и отрицательных явлений. Обоснованный план позволяет наметить общие перспективы и конкретные пути решения поставленных воспитательных задач.

Условия правильного планирования:
- Знание  программ и умение  переводить  их на язык воспитательно-образовательного процесса.
- Знание  особенностей возраста, особенности коллектива и индивидуальных особенностей детей.
- Знание методики работы, новых технологий в работе  с дошкольниками.
- Использование  краеведческого материала, учёт сезонных явлений.
- Использование  передового  педагогического опыта.
- Учёт принципов дидактики.
- Совместное планирование  работы двумя воспи​тателями группы, анализ результатов работы за предыдущий период.
В самом общем представлении план - это документ, указывающий содержательные ориентиры деятельности, определяющий ее порядок, объем, временные границы. 
Виды      планов:

- Годовой план.
- Перспективный  план - дает возможность определить систему работы с детьми, обеспечить её  целенаправленность  и результативность.
- Календарный план - позволяет продумать содержание и методику работы на каж​дый конкретный день.                                                                           

Выбор формы планирования зависит от  опыта работы  педагога. 
Формы   планов:
- план,

- план-конспект

- конспект

При планировании организации педагогического процесса должно учитываться, что основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим видом деятельности для них является игра.

План воспитательно-образовательной работы с детьми, он должен отвечать определенным требованиям:

· основываться на принципе развивающего образования, целью которого является развитие каждого ребенка;

·  комплексно – тематическом принципе построения образовательного процесса;

·  принципе интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями воспитанников группы;

·  обеспечивать единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач образования воспитанников, в процессе реализации которых формируются знания, умения и навыки, имеющие непосредственное отношение к развитию детей дошкольного возраста;

·  планируемое содержание и формы организации детей должны соответствовать возрастным и психолого-педагогическим основам дошкольной педагогики.

План работы с детьми раннего возраста составляется на день, неделю, месяц, в зависимости от опыта работы и уровня профессионального мастерства воспитателя. План составляется в соответствии с требованиями общеобразовательной программы, по которой работает группа раннего возраста.

План в группах раннего возраста имеет свою специфику и включает три этапа:

- первый этап - период адаптации (индивидуальные листы наблюдений), в плане работы воспитателя: развлечения, сюрпризные моменты, игры-занятия.

- второй этап - это период диагностики. Оформляется карта нервно-психического развития на каждого ребенка, и формируются подгруппы детей для проведения занятий. В плане работы воспитателя: развлечения, сюрпризные моменты, игры- занятия.

- третий этап - планирование работы с детьми.

При планировании работы с детьми обязательно учитываются:

· группа здоровья ребенка (индивидуальный подход к детям со II-III группами здоровья);

· уровень развития ребенка

В плане должны быть:

· список детей с датами рождения;

· сведения о состоянии здоровья детей;

· режим дня (теплое, холодное время);

· список детей по группам развития I, II, III, с учетом диагноза по развитию речи;

· расписание образовательной деятельности для каждого возрастного периода;

· комплекс утренней гимнастики (на 2 недели);

· список литературы, используемой в работе с детьми раннего возраста.

Деление детей на подгруппы для физкультурных НОД - по состоянию здоровья и двигательным навыкам.

План должен состоять из 2-х разделов:

· деятельность в НОД (планируется с усложнением в соответствии с группой развития, учетом повторности);

· вне НОД - проводится малыми подгруппами и индивидуально: физкультурно-оздоровительная работа, формирование культурно-гигиенических навыков и самостоятельности, взаимоотношения со сверстниками, ознакомление с природой и окружающим миром, развитие речи. Планируется предметно-игровая, самостоятельная деятельность детей. В план включается взаимодействие с родителями. Ежемесячно планируются досуг, развлечения.

Планирование в разновозрастной группе

В разновозрастной группе, как и в группе с детьми одного возраста, прежде всего необходимо обеспечивать усвоение программного содержания каждого занятия каждым ребенком. 
При разработке перспективного плана воспитатель исходит из необходимости строго придерживаться связи между сообщением нового материала, его повторением, закреплением и самостоятельным использованием детьми в разных видах деятельности.

Воспитатель тщательно продумывает содержание каждого занятия, используя такие его формы и методы организации, которые могли бы обеспечивать достаточную нагрузку на детей в каждой возрастной подгруппе. 

Следует также отметить, что, планируя работу со всеми тремя подгруппами одновременно по одной теме, воспитатель обязательно конкретизирует программные задания для каждой возрастной группы. 
Например, со всеми подгруппами планируется работа для закрепления знаний о геометрических фигурах, но дети пятого года жизни должны только найти и назвать эти фигуры (квадрат, круг, треугольник, прямоугольник); дети шестого года жизни - отыскать и назвать еще и ромб, уметь выделять стороны и углы, а седьмого года - сравнивать эти фигуры, находить сходство и различия, описывать геометрическую фигуру и др. 
Б) МОДЕЛИ   ПОСТРОЕНИЯ    ПЕДАГОГИЧЕСКОГО   ПРОЦЕССА   В    ИСТОРИИ   ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ПЕДАГОГИКИ. КОМПЛЕКСНО – ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПОДХОД К ПЛАНИРОВАНИЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА. ПРИКАЗ МИНОБРНАУКИ РФ ОТ 23 НОЯБРЯ 2009 Г. N 655 "ОБ УТВЕРЖДЕНИИ И ВВЕДЕНИИ В ДЕЙСТВИЕ ФГТ К СТРУКТУРЕ ОСНОВНОЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ДОШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ".
Введение Федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования, утв. приказом Минобрнауки России от 23.11.2009 № 655 (далее – ФГТ, внесло в действующую структуру планирования значительные изменения. 

Планирование основывается на комплексно – тематическом принципе построения образовательного процесса и  принципе интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями воспитанников группы;

К. Ю. Белая, профессор кафедры педагогики и методики  дошкольного образования ИОО,  заслуженный учитель РФ предлагает один из вариантов модели плана работы воспитателя,  ставший результатом деятельности творческой группы. (Источник: Журнал "Справочник старшего воспитателя дошкольного учреждения" № 11, 2011 года).
Данная модель плана состоит из четырех разделов. 

Первый раздел "Общие сведения" представлен в виде таблиц, которые оформляются двумя воспитателями группы под руководством старшего воспитателя ДОУ в начале учебного года:

 * "Сведения о детях и родителях"; 

 * "Взаимодействие с семьями детей"; 

 * "Режим дня группы на холодный период года"; 

 * "Режим дня группы на теплый период года"; 

 * "Листок здоровья"; 

 * "Система закаливания в группе"; 

 * "Двигательный режим"; 

 * "Гимнастика"; 

 * "Результаты обследования речи детей"; 

 * "Индивидуальная работа с детьми по звуковой культуре речи". 

Во втором разделе "Комплексно-тематическое планирование психолого-педагогической работы с детьми" предлагается схема планирования психолого-педагогической работы с детьми, предусматривающая перспективное планирование на год с конкретизацией по месяцам, неделям и выстраивается с учетом событий, праздников, традиций данного месяца. 

Тематика, отобранная воспитателем, может быть распределена по неделям. Кроме этого, необходимо планировать развивающую среду, которая будет помогать расширению самостоятельной деятельности детей по освоению предложенных тем. 

Третий раздел сформулирован как "Перспективное планирование по видам детской деятельности". В соответствии с ФГТ выделяют следующие виды детской деятельности: игровая; двигательная; коммуникативная; трудовая; познавательно-исследовательская; продуктивная; музыкально-художественная; чтение. 

 Данный раздел предусматривает планирование работы с воспитанниками на квартал и месяц по основным видам детской деятельности, каждый из них имеет свои специфические блоки и планируется как в совместной с воспитателем, так и в самостоятельной деятельности детей. 

Четвертый раздел "Планирование непосредственно образовательной деятельности (НОД) " представляет собой еженедельный план работы, который включает в себя два блока: содержание НОД (организация специфических и интересных для воспитанников, специальным образом мотивированных видов деятельности) и формы организации детей. 

Педагог вправе самостоятельно выбирать форму написания плана своей работы с воспитанниками. Педагогический коллектив каждого конкретного учреждения составляет свой план с учетом ФГТ, специфики деятельности, особенностей воспитанников и запросов родителей. 

в) Гуманизация педагогического процесса.

Гуманизация (от лат. (humanus) — человеческий, свойственный человеку, человеколюбивый) — принцип, основан на отношении к человеку как к высшей ценности, на признании права ребенка на свободное развитие и проявление своих способностей. 
Реализация принципа гуманизации требует от педагога:

гуманного отношения к личности воспитанника;

уважения его прав и свобод;

предъявления воспитаннику посильных и разумно сформулированных требований;

ненасильственное формирование требуемых качеств;

уважения права человека быть самим собой;

уважения к позиции воспитанника даже тогда, когда он отказывается выполнять предъявляемые требования;

уважения прав и свобод воспитанника (И. П. Подласый).
Генеральная линия гуманизации дошкольного воспитания: при построении обучения и воспитания дошкольников необходимо учитывать, что развитие каждого ребенка идет своим особым путем, в котором общие закономерности проявляются в индивидуальной форме.

Н. Михайленко, Н. Короткова предложили осуществлять гуманизацию и повышение эффективности педагогического процесса в детском саду по следующим направлениям:

- изменение формы общения с детьми: от авторитарного воздействия к общению, ориентированному на личностное своеобразие каждого ребенка, на установление доверительных, партнерских отношений;

-обновление формы и содержания обучающих занятий: от фронтальных — к работе с небольшими подгруппами детей, сокращение общего числа занятий за счет отбора наиболее эффективного для развития содержания, отказ от политико-идеологизированных конкретных сведений при ознакомлении с окружающим;

- насыщение жизни детей классической и современной музыкой, произведениями изобразительного искусства, использование лучших образцов детской литературы, ориентирующих на общечеловеческие нравственные ценности, расширяющие кругозор ребенка;

- преобразование предметной среды и жизненного пространства в групповой комнате в целях обеспечения свободной самостоятельной деятельности и творчества детей в соответствии с их желаниями и склонностями, выбора деятельности и ее формы — совместной со сверстниками или индивидуальной.

Гуманизация дошкольного образования предполагает, что ребенок свободно выбирает деятельность, отвечающую его склонностям и интересам. Ребенок получает возможность самореализации, будучи хозяином вещей, действий, отношений, он обретает чувство самоуважения, собственного достоинства, познает себя. В свободной самостоятельной деятельности осваивается умение действовать в группе сверстников, кооперироваться с ними, вступать в состязательные отношения, реализуются элементы специфической детской субкультуры, которые так необходимы для благополучного существования ребенка в детском сообществе. 
Функция воспитателя заключается в создании разнообразной предметной среды, обеспечивающей ребенку выбор активности, соответствующей его интересам и имеющей развивающий характер.

Г) ОРГАНИЗАЦИЯ   ПЕДАГОГИЧЕСКОГО   ПРОЦЕССА  В  РАЗНОВОЗРАСТНОЙ   ГРУППЕ  И  ГРУППЕ КРАТКОВРЕМЕННОГО МЕЖВОЗРАСТНОГО ОБЪЕДИНЕНИЯ ДЕТЕЙ.
Разновозрастное образование – это когда дети разного возраста учатся в одной образовательной (развивающей) среде.

Организация педагогического процесса в разновозрастных группах имеет свои особенности и сложности, требует от педагога знания программ всех возрастных групп, умения сопоставлять программные требования с возрастными и индивидуальными особенностями детей, способности правильно распределять внимание, понимать и видеть каждого ребенка и всю группу в целом, обеспечивать развитие детей в соответствии с их возможностями

Организация и проведение режимных моментов

При наличии в составе группы детей двух возрастов за основу берётся режим дня более  старших  детей, режимные моменты с младшими детьми начинают на 10 – 15 минут раньше, чем со старшими.

При наличии в составе группы детей трёх возрастов за основу берётся режим дня  детей среднего возраста, с младшими детьми  начинают  раньше, со старшими позже.

Прогулка детей разновозрастной группы на улице организовывается в соответствии с режимом дня по подгрупповому принципу : первыми выходят на прогулку и заходят после прогулки младшие дети.

Организация воспитательно-образовательного процесса

В целях рационального построения педагогического процесса, надо определить в каждом конкретном случае состав группы, выделить две-три подгруппы и в соответствии с ними дифференцировать воспитательно-образовательную работу.

Формами организации воспитательно-образовательного процесса в разновозрастных группах являются

-  общегрупповой сбор (два раза в день);

- самостоятельная деятельность детей в центрах активности по темам проектов (микрогруппы) ;

- подгрупповая, совместная со взрослым (образовательная деятельность познавательного цикла ,музыка, художественное творчество, физическая культура),

- индивидуальная образовательная деятельность (по выбору детей),

- игровая деятельность.

В сетке образовательной деятельности разновозрастной группы:

- время  проведения фронтальных  форм деятельности по областям физическая культура, музыка, художественное творчество рассчитывается в соответствии с требованиями р. 12 СанПиН 2.4.1.2660-10 по старшему возрасту детей, находящихся в группе;

-   время  проведения деятельности познавательного цикла рассчитывается в соответствии с требованиями р.12 СанПиН 2.4.1.2660-10 для каждого  возраста отдельно.

Совместная  образовательная деятельность проводится по подгруппам и реализуется принцип максимального учёта  возрастных  возможностей детей.

В соответствии с темой проекта  планируется  совместная деятельность на одну тему,  которая предполагают разный характер заданий для каждого возраста и разную длительность. 
Педагог дифференцирует образовательные задачи в соответствии с возрастом детей и реальным уровнем их умений и навыков.

При организации подгрупповой совместной деятельности образовательные задачи ставятся для детей каждого возраста отдельно в соответствии с задачами и содержанием образовательной программы для данного возраста и реальным уровнем их умений и навыков.

Продолжительность деятельности зависит от возраста детей — начинается со старшими детьми с постепенным подключением  детей среднего и младшего возраста.  
При одновременном начале занятие для детей среднего и младшего возраста заканчивается раньше в соответствии с требованиями р.12. СанПиН 2.4.1.2660-10.

Образовательный процесс в группе кратковременного пребывания для подготовки детей, не посещающих ДОУ

Содержание образования определяется образовательной (коррекционной) программой для дошкольных образовательных учреждений, исходя из особенностей психофизического развития, индивидуальных возможностей и состояния здоровья детей.

Образовательные программы: стандартно-типовые, дополнительные, коррекционные (специальные) — реализуются через специфичные для каждого возраста детей виды деятельности.

Организация образовательного процесса регламентируется учебным планом и расписанием занятий, утверждаемых руководителем образовательного учреждения.

Продолжительность занятий и режим работы организуется с учетом гигиенических требований к максимальной нагрузке на детей дошкольного возраста в организованных формах обучения.

Обучение и развитие способностей детей осуществляется исключительно исходя из их интересов и индивидуальных особенностей, а также запросов семьи.

Учебно-воспитательный процесс включает в себя разнообразные виды детской деятельности, которая организуется педагогом посредством фронтальных, подгрупповых, индивидуальных занятий. За счет разновозрастного сотрудничества стимулируется общение детей, развиваются эмоции и мотивы, способствующие налаживанию межличностных отношений.

Образовательный процесс строится на основе баланса свободной самостоятельной деятельности детей и совместной деятельности взрослого с детьми.

В образовательном процессе реализуется дифференцированный и индивидуальный подход по нескольким направлениям:

— организация функциональной среды для свободной самостоятельной деятельности (обеспечение самореализации детей с разным уровнем развития);
— гибкие формы организации детей (пары, подгруппы, малые группы), обогащение содержания деятельности детей соответствующими их интересам и возможностям формами общения;
— дифференцированный временной режим для разных видов совместной деятельности.

Д) УЧЕТ И ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ РАБОТЫ С ДЕТЬМИ. ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ДИАГНОСТИКА.
Система педагогического анализа :

- наблюдения педагогического процесса,

- контроль за ходом воспитательно - образовательной работы,

- педагогический анализ.

Педагогический анализ осуществляется на основе данных наблюдения и контроля.

Основные функциональные задачи внутрисадового контроля: 

1. Сбор и обработка информации о:

- эффективности реализации образовательных программ;

- состоянии предметно - развивающей среды;

- профессиональном уровне педагогов.

2. Установление обратной связи в реализации всех управленческих решений.

3. Обеспечение замкнутости управленческого цикла.
Объекты внутрисадового контроля по компонентам деятельности: 

- Воспитательный, образовательный и оздоровительный процессы.

- Методическая работа.

- Инновационная деятельность.

- Состояние психологического микроклимата на всех уровнях (ребенок-ребенок, ребенок – педагог, ребенок- родитель, педагог-родитель, педагог-педагог и.т.д.)

Формы контроля (по используемым методам): тестирование, анкетирование, наблюдение, анализ продуктов детской деятельности, анализ документации, самоанализ, беседа с педагогами, родителями воспитанников, детьми и др..

Формы контроля (по последовательности и периодичности): предварительный, текущий, промежуточный, итоговый, эпизодический, периодический.

На основе педагогического анализа определяется степень эффективности воспитательно-образовательной работы в ДОУ.
Диагностика – деятельность, направленная на постановку диагноза (диагноз – распознание, греч.).

Педагогическая диагностика - предметом диагностики является освоение ребёнком образовательной программы.
Данные диагностики позволяют педагогам и родителям следить за ходом развития ребенка и осуществлять индивидуальный подход. В этом заключается позитивная роль диагностики в системе дошкольного образования.

Формы проведения диагностики могут быть разные: групповые и индивидуальные, письменное выполнение заданий, устное на итоговых занятиях, в беседах, тестирование.

Принципы проведения диагностики

При проведении любого вида диагностики дошкольного образовательного учреждения должны соблюдаться следующие принципы:

– комплексность и разносторонность в изучении ребенка, стремление к максимальному учету в оценке развития всех его значимых характеристик;

– изучение детей в деятельности и отношениях, через деятельность и отношения;

– педагогическая направленность: изучение, диагностирование не как самоцель, а как средство, определяющее направление коррекционной помощи ребенку в преодолении его проблем;

– участие в изучении и оценке развития ребенка всех включенных в его судьбу и заинтересованных сторон (родителей, воспитателей, педагогов);

Для того чтобы результаты диагностики не были искажены нужно принимать во внимание:

– физическое развитие и состояние ребенка;

– психофизиологические особенности его возраста;

– динамику физического развития (анамнез);

– состояние слуха, зрения;

– особенности развития двигательной сферы;

– нарушения общей моторики (общая напряженность или вялость, неточность движений; параличи, парезы, наличие их остаточных явлений);

– координацию движений (особенности походки, жестикуляции, затруднения при необходимости удержать равновесие, трудности регуляции темпа движений, наличие гиперкинезов, синкинезий, навязчивых движений);

– особенности работоспособности (утомляемость, истощаемость, рассеянность, пресыщаемость, переключаемость, усидчивость, темп работы; увеличение количества ошибок к концу занятия или при однообразных видах деятельности; жалобы на головную боль).

Наблюдение является одним наиболее часто используемых исследовательских методов. Наблюдение может применяться в качестве самостоятельного метода, но обычно оно органически включается в состав других методов исследования, таких, как беседа, изучение продуктов деятельности, различные типы эксперимента и т. д. Фиксация результатов наблюдения может производиться в процессе наблюдения либо отсрочено.

К диагностическим исследовательским методам относятся различные тесты, т.е. методы, позволяющие исследователю давать количественную квалификацию изучаемому явлению, а также различные приемы качественной диагностики, при помощи которых выявляются, например, различные уровни развития психологических свойств и характеристик испытуемых.
Педагогическое обследование направлено на определение уровня усвоения программного материала воспитанниками дошкольного возраста. Обследование может проводиться как по программе в целом, так и по разделу или подразделу. На основании полученных данных делаются выводы, строиться стратегия работы, выявляются сильные с слабые стороны, разрабатываются технологии достижения желаемого результата, формы и способы устранения недостатков. 
Педагогическое обследование направлено на выявление уровня программного материала, достижения высоких результатов  его усвоения, коррекцию форм, способов и методов обучения воспитанников, эффективность использования педагогических технологий.

Педагогическое обследование проводиться два раза в год: за первое полугодие – январь, за второе в мае (возможно третье в начале учебного года) Обследование по всем разделам программы, кроме специальных (музыкальное и физическое ) проводят воспитатели, администрация присутствует при обследовании, помогает при разрешении спорных вопросов, проводят повторное обследование (если необходимо).

28.Преемственность в работе дошкольного учреждения и школы. 

а) Понятие преемственности, основные направления.

Преемственность - содержательная двусторонняя связь, предполагающая направленность воспитательно-образовательной работы в дошкольном учреждении с учетом требовании школы и опору школы на достигну​тый детьми уровень развития, знания, навыки, опыт детей, активное использование этого в учебно-воспитательном процессе.

Преемственность − двухсторонний процесс. ДОУ начинает работу по адаптации ребенка к школе, а школа продолжает.
С одной стороны − дошкольная ступень, которая сохраняет самоценность дошкольного детства, формирует фундаментальные личностные качества и свойства ребёнка, обеспечивающие легкий, естественный переход ребенка в школу и служащие основой успешности школьного обучения. Главная цель этой работы – развивать в ребенке добрые чувства, глубокий ум и здоровое тело.

С другой − школа как преемник подхватывает достижения ребёнка-дошкольника и развивает накопленный им потенциал. Начальная школа – формирует у детей умения учиться, создает условия, при которых обучение становится для ребенка благом, основной формой его самовыражения
Преемственность между дошкольным и началь​ным общим образованием обеспечивается по следую​щим направлениям: 

- развитие любознательности у вос​питанников дошкольного возраста как основы развития познавательных способностей уже в млад​шем школьном возрасте; 
- формирование творческого воображения как направления интеллектуального и личностного развития воспитанника и обучающегося; 
- развития коммуникативности – умения общаться со взрослыми и сверстниками, как одного из направле​ний учебной деятельности. 
Б) ТРЕБОВАНИЯ, ПРЕДЪЯВЛЯЕМЫЕ ШКОЛОЙ К ВЫПУСКНИКУ ДЕТСКОГО САДА.
Введение ФГТ – важный этап преемственности детского сада и школы.

ФГТ оградили от понимания преемственности между детским садом и начальной школы как преемственности по учебным предметам и по тому, какие знания, умения и навыки мы должны давать детям в детском саду и с какими знаниями школа должна их получать.

С введением ФГТ изменился смысл понятия «готовность к школе», который теперь понимается более широко, ориентирует на развитие ребенка на основе всестороннего учета его возрастных и индивидуальных особенностей. 

Т.е. произошло смещение акцента в понимании готовности ребенка к обучению в школе с интеллектуальной на личностную готовность, которая определяется сформированной «внутренней позицией школьника» (способностью ребенка принять на себя новую социальную роль ученика). Во главу угла выходят сформированные познавательные мотивы обучения, то есть сознательное желание ребенка учиться, познавать что-то новое, опираясь на уже полученные знания. 
Таким образом, для современного первоклассника становится важным не столько обладать инструментом познания, сколько уметь им осознанно пользоваться.
Минимум качеств, которыми должен обладать выпускник ДОУ:

- физически развитый, овладевший основными культурно-гигиеническими навыками; 

- любознательный, активный, эмоционально отзывчивый; 

- овладевший средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками; 

- способный управлять своим поведением и планировать свои действия на основе первичных ценностных представлений, соблюдающий элементарные общепринятые нормы и правила поведения; 

- способный решать интеллектуальные и личностные задачи (проблемы), адекватные возрасту; 

- овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности – умениями работать по правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции.

В первом классе должен осуществляться плавный переход от игровой к учебной деятельности.
В) ФОРМЫ СВЯЗИ Д/С И ШКОЛЫ.
Информационно-просветительский аспект:

-взаимное ознакомление с задачами воспитательно-образовательной работы

-знакомство с особенностями детей старшего дошкольного и младшего школьного возраста

-совместные педсоветы о проблемах преемственности и готовности детей к обучению в школе

-семинары по обсуждению программ        

-обмен лекциями о возрастных особенностях детей, о психологических трудностях перехода из дошкольного учреждения в школу, о факторах успешной адаптации в школе.

Методический    аспект:

-взаимное ознакомление   с методами и формами учебно-воспитательной работы в дошкольном учреждении и начальной школе (взаимопосещения с анализом, открытые занятия и уроки, семинары и практикумы по методикам, совместны» педсоветы).

Практический        аспект:

-предварительное знакомство учителей со своими будущими учениками

-курирование воспитателями своих бывших воспитан​ников

-установление связей между датскими коллективами (совместные занятия. праздники, развлечения спортивные мероприятие, организация совместных выставок.

Для реализации ФГТ в  плане  преемственности  должно осуществляться сотрудничество детского  сада  и школы по трем основным направлениям:

- методическая работа с педагогами (ознакомление с требованиями ФГОС к выпускнику, обсуждение критериев “портрета выпускника”), поиск путей их разрешения, изучение и обмен образовательных технологий, используемых педагогами ДОУ и школы); 

- работа с детьми (знакомство детей со школой, учителями, организация совместных мероприятий); 

- работа с родителями (получение информации, необходимой для подготовки детей к школе, консультирование родителей по вопросам своевременного развития детей для успешного обучения в школе).

Таким образом, новые взгляды на воспитание, обучение и развитие детей, обозначенных в вышеуказанных нормативных документах требует нового подхода к осуществлению преемственности детского сада и школы, построении новой модели выпускника, что позволит обеспечить непрерывность образовательного процесса.
Г) ОСОБЕННОСТИ ВОСПИТАТЕЛЬНО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ В СТАРШЕМ ДОШКОЛЬНОМ ВОЗРАСТЕ. ПОДГОТОВКА ДЕТЕЙ К ШКОЛЕ. ПОНЯТИЕ ГОТОВНОСТЬ ДЕТЕЙ К ШКОЛЕ. «ОБЩАЯ И СПЕЦИАЛЬНАЯ ГОТОВНОСТЬ». 
Выделяется общая и специальная готовность детей к школе. 
К общей готовности относятся: физическая, личностная, интеллектуальная. 
К специальной - подготовка детей к усвоению предметов курса начальной школы. К ним можно отнести первоначальные навыки чтения, письма и др. , необходимые для изучения математики, русского языка.
Физическая готовность включает состояние здоровья будущего школьника: телосложение, осанку, двигательные навыки и качества; физическую работоспособность. Следует заметить, что требования систематического обучения, новый режим не должны быть обременительны для ребенка и, тем более, не ухудшать его здоровье.

Физическая готовность.

-   Физическое и психологическое здоровье;

-   выносливость организма;

-   сопротивляемость неблагоприятным воздействиям;

-   нормальные антропометрические данные;

-   хороший уровень развитии основных движении;

-   развитие мелкой моторики рук;

-   достаточное развитие культурно-гигиенических навыков.

Личностная готовность охватывает три основные сферы жизненных отношений ребенка: отношения с окружающими взрослыми, взаимоотношения со сверстниками, отношение ребенка к самому себе.

Центральным показателем интеллектуального развития у детей к концу дошкольного возраста считается сформированность образного и основ словесно-логического мышления.

Исходя из выше сказанного, структурно-системное образование, готовность ребенка к школе необходимо прежде всего рассматривать в аспекте становления и развития психологической системы учебной деятельности. Ее основные компоненты закладываются в дошкольный период в привычных для ребенка видах деятельности.
Психологическая готовность

	Личностная и социально-психологическая готовность
	Нравственно-волевая готовность
	Интеллектуальная готовность

	- готовность к принятию новой "социальной позиции" – положения школьника, имеющего круг важных обязанностей и прав, занимающего особое положение в обществе;

- эмоционально положительное отношение к школе;

- сформированность качеств, позволяющих общаться с одноклассниками и учителем
	- способность управлять своим поведением;

- умение ставить цели, планировать деятельность, реализовывать план, проявлять усилия в процессе преодоления препятствий;

- единство мотивационной и операционной стороны, т.е. характерного для ребенка отношения к трудностям и типичных для него способов их преодоления;

- определенный уровень сформированности мотивов достижения цели;

- определенный уровень развития нравственных чувств и сознания ребенка;

- самостоятельность, организованность, дисциплинированность;

- отношение ребенка к труду
	- кругозор, запас знаний и природе, людях и их труде, общественной жизни;

- овладение рациональными способами обследования внешних свойств предметов, пользуясь системой выраженных эталонов;

- определенный уровень развития познавательных процессов;

- сформированность учебной деятельности;

- познавательные интересы, потребности и активность


Д) ПОДГОТОВКА К ШКОЛЕ ДЕТЕЙ, НЕ ПОСЕЩАЮЩИХ ДОУ.    ИНСТРУКТИВНО МЕТОДИЧЕСКОЕ ПИСЬМО МИН. ОБР. РФ: «ОБ ОРГАНИЗАЦИИ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ И ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПРЕЕМСТВЕННОСТИ ДОШКОЛЬНОГО И НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ», 1994. ОБ ОРГАНИЗАЦИИ ЭКСПЕРИМЕНТА Ж. ОБРУЧ, 2005, №3.
Подготовка к школе детей, не посещающих ДОУ
Особенно остро стоит вопрос предшкольной подготовки перед детьми, не посещающими дошкольные образовательные учреждения. По разным причинам: недостаточная обеспеченность населения дошкольными учреждениями, состояние здоровья ребенка, желание родителей воспитывать детей дома, материальные трудности семьи и др. это около 30% детей. 

Подготовки детей к школе в домашних условиях представляет серьезные трудности. В первую очередь это связано с тем, что индивидуальная работа с ребенком требует специальных подходов к ее организации. Для такой работы нужны специальные программы, наглядные пособия и дидактические материалы. Ребенок не получает полного общения со сверстниками и соответственно тяжело входит в школьный мир. Для детей, которые не посещали детский сад, подготовка к школе в семье оказывается недостаточной и они, как правило, показывают значительно более низкий уровень готовности к школе.
Сегодня, в целях обеспечения детям единых стартовых образовательных возможностей, в условиях высокой значимости достижения дошкольниками определенного уровня готовности к успешному вхождению на последующую ступень образования, для детей, не посещающих детский сад организуются группы предшкольной подготовки, группы кратковременного пребывания (ГКП) при Центрах дополнительного образования детей, на базе средних школ, в ДОУ и др.

В семейном воспитании подготовка осуществляется с помощью гувернеров, а так же членами семьи дошкольников. Принцип вариативности дошкольного образования выводит специалистов на многообразие форм, позволяющих семьям подготовить детей к школе.

В качестве примера рассмотрим организацию группы кратковременного пребывания в ДОУ.

Для подготовки детей, не посещающих ДОУ, группы кратковременного пребывания с одной стороны, они должны обеспечить запросы родителей, не имеющих возможности или не стремящихся по каким-либо причинам отдавать детей в детский сад на полный день, с другой – призваны обеспечить детям дошкольного возраста необходимую развивающую практику.

Цель: обеспечение равных стартовых возможностей при поступлении в школу для детей, не посещающих ДОУ, формирование психологической готовности к школе

Основные задачи программы обучения в группах кратковременного пребывания:

1 Укрепление психического и физического здоровья детей

2. Социальное развитие ребенка как основа формирования и становления личности

3. Познавательное, художественно-эстетическое развитие дошкольников

4. Развитие коммуникативных навыков у детей в процессе совместной деятельности со сверстниками

НОД проходит в вечернее время два раза в неделю, три НОД в день, длительность одного занятия 30 мин, между занятиями предусмотрена динамическая пауза: подвижные игры, игры-эстафеты, самостоятельная двигательная деятельность - длительность 10-15 мин, место проведения занятий – группа, музыкально-физкультурный зал.

Обучение включает разделы:


- познавательное развитие


- математическое развитие


- развитие речи и подготовка к обучению грамоте


- изобразительная деятельность


- музыкальное развитие (музыкальные развлечения, тематические занятия)


- физическое  развитие (физкультурные развлечения)
Обучение осуществляется в течение учебного года с сентября по май месяц.
В Инструктивном методическом письмо Минобразования РФ от 25.03.1994 N 35-М: «Об организации взаимодействия образовательных учреждений и обеспечение преемственности дошкольного и начального общего образования» по состоянию на 23 января 2008 года говорится, что следует выделить  основания   преемственности,   которые  обеспечивают  общую  (психологическую) готовность детей к    освоению    программы    1    ступени,    являются     ориентирами   образовательного  процесса на этапе дошкольного образования и в то    же время исходными ориентирами начального общего образования.

Основаниями преемственности являются:

1. Развитие  любознательности   у   дошкольника   как   основы   познавательной   активности   будущего   ученика;   познавательная   активность не только  выступает  необходимым  компонентом  учебной    деятельности,   но   и   обеспечивает   его   интерес   к   учебе,   произвольность поведения и развитие других важных качеств личности   ребенка.

2. Развитие способностей ребенка как способов самостоятельного решения  творческих  (умственных,  художественных) и других задач,   как  средств,   позволяющих   быть   успешным   в   разных   видах   деятельности,  в  том  числе учебной.  Формирование способностей -  обучение ребенка  пространственному  моделированию,  использованию   планов, схем, знаков, символов, предметов - заместителей.

3. Формирование  творческого   воображения   как   направления   интеллектуального личностного развития ребенка. Это обеспечивается   широким использованием сюжетно - ролевых игр,  игр - драматизаций,   конструирования,   разных   видов   художественной   деятельности,   детского экспериментирования.

4. Развитие коммуникативности - умения общаться со взрослыми и   сверстниками - является одним из  необходимых  условий  успешности   учебной деятельности,  которая по своей сути всегда совместна, и в   то  же  время  важнейшим  направлением  социально  -   личностного   развития.   Развитие  коммуникативности  обеспечивается  созданием   условий для совместной деятельности детей и взрослых;  партнерских   способов   взаимодействия   взрослого   с   детьми   как   образца   взаимодействия  между  сверстниками;  обучения   детей   средствам    общения,  позволяющим  вступать  в контакты,  разрешать конфликты,   строить взаимодействие друг с другом.

Средствами обеспечения преемственности являются педагогические технологии  непрерывного   (дошкольного   -   начального   общего)   образования, в обязательном порядке включающие в себя обозначенные   основания     преемственности     (развитие      любознательности,   способностей,  творческого  воображения,  коммуникативности).  При   этом  обучение  детей  дошкольного  возраста  строится  на  основе   специфичных  для  этого возраста видов деятельности (игра,  лепка,   конструирование,  рисование и др.),  в рамках  которых  происходит   становление предпосылок учебной деятельности к 6 - 7 годам.

       Обучение детей  младшего  школьного  возраста  происходит   на   основе  все  более  развитой  учебной  деятельности.  Вместе с тем   получают свое дальнейшее развитие и специфичные виды  деятельности   ребенка  дошкольного  возраста,  так как они все еще играют важную   роль в его развитии.

29.Семья - социальный институт формирования личности. Воспитание ребенка в условиях семьи. 

а) Роль семьи в формировании личности ребенка.

Семья – это малая социально-психологическая группа, члены которой связаны брачными или родственными отношениями, общностью быта и взаимной моральной ответственностью и социальная необходимость в которой обусловлена потребностью общества в физическом и духовном воспроизводстве населения.

Семья является источником и опосредующим звеном передачи ребенку социально-исторического опыта, и прежде всего опыта эмоциональных и деловых взаимоотношений между людьми. Учитывая это, можно с полным правом считать, что семья была, есть и будет важнейшим институтом воспитания, социализации ребенка.
Семья для ребенка является одновременно и средой обитания, и воспитательной средой.
Первое, что характеризует семью как фактор воспитания, - это ее воспитательная среда, в которой естественно организуется жизнь и деятельность ребенка. Семейная среда, будучи для ребенка первой культурной нишей, многогранна, она включает в себя предметно-пространственное, социально-поведенческое, событийное, информационное окружение ребенка. 
Родители в большей или меньшей степени создают среду воспитания (например, обеспечивают гигиенические условия, полноценное питание; приобретают соответствующие игрушки, книги, комнатные растения, аквариум и другие средства воспитания; заботятся о положительных примерах и образцах поведения). От того, как организована среда воспитания, зависят методы воздействия на ребенка, их эффективность для его развития.

Вся жизнь семьи складывается из множества социальных ситуаций: прощание на ночь и приветствие друг друга по утрам, расставание перед уходом на работу, в школу, детский сад, сборы на прогулку и т.д. Умение родителей придать целевую направленность ток или иной социальной ситуации превращает ее в педагогическую ситуацию, когда фактором воспитания становится буквально все: интерьер помещения, расположение предметов, отношение к ним, события семейной жизни, формы взаимоотношений и способы общения, традиции и обычаи и многое другое.

В семье ребенок получает представление о семейных ролях, супружеских, родительских функциях, происходит осознание мужских и женских ролей. Семья дает человеку представление о жизненных ценностях, о том, что нужно знать и как себя вести. Он усваивает навыки социального поведения, подражая поведению родителей. В семье ребенок получает первые практические навыки применения этих представлений во взаимоотношении с другими людьми, соотносит свое Я с Я других людей, усваивает нормы, которые регулируют поведение в различных ситуациях повседневного поведения.  Иначе говоря, происходит социализация. Воспитание в семье является ведущим и определяющим началом социализации.
Содержание семейного воспитания очень разнообразно и не столь «стерильно», как, например, воспитание в детском саду. В семье ребенок бывает свидетелем и участником самых разных жизненных ситуаций, причем не всегда позитивного содержания и смысла. В этом отношении социальный опыт, приобретаемый в семье, отличается большим реализмом. Через призму наблюдаемого поведения близких для ребенка взрослых у него выстраивается собственное отношение к миру, формируются представления о ценности тех или иных явлений, объектов.

Семья выступает фактором воспитания еще и потому, что является организатором разнообразных видов деятельности детей. В семье начинается приобщение ребенка к различным видам деятельности: познавательной, предметной, игровой, трудовой, учебной, а также деятельности общения.

Семья не однородная, а дифференцированная социальная группа. В ней представлены различные по возрасту (старшие и младшие члены семьи), полу (мужчины и женщины), а подчас и по профессии (мама – музыкант, папа – врач, бабушка – педагог, дедушка – биолог) «подсистемы». Это позволяет ребенку наиболее широко проявлять свои возможности, быстрее и полнее реализовать потребности. 

Влияние семьи особенно в начальный период жизни ребенка наиболее превышает другое воспитательное воздействие. Семья отражает и школу, и средства массовой информации, общественные организации, друзей, влияние литературы и искусства. 
Влияние семьи:

- семья осуществляет социализацию личности;

- семья обеспечивает преемственность традиций;

- важнейшей социальной функцией семьи является воспитание гражданина, патриота, будущего семьянина, законопослушного члена общества;

- существенное влияние оказывает семья на выбор профессии.

Это позволило педагогам вывести зависимость: успешность формирования личности обусловливается, прежде всего, семьей. 
Роль семьи в формировании личности определяется зависимостью: какая семья, такой и выросший в ней человек.

Родители в жизни ребенка  играют большую и ответственную роль. Они дают первые образцы поведения. Ребенок подражает, и стремиться быть похожим на мать и отца. Когда родители понимают, что во многом от них самих зависит формирование личности ребенка, то они  ведут себя так, что все их поступки и поведение в целом способствуют формированию у ребенка тех качеств и такого понимания человеческих ценностей, которые они хотят ему передать. 
Такой процесс воспитания можно считать вполне сознательным, так как постоянный контроль над своим поведением, за отношение к другим людям, внимание к организации семейной жизни позволяет воспитывать детей в наиболее благоприятных условиях, способствующих их всестороннему и гармоничному развитию. 
В семье человек усваивает нормы и правила человеческого поведения. Здесь он приобщается к культуре. В семье человеческие ценности, убеждения, идеалы превращаются в личностные характеристики, формируют дальнейшие жизненные поступки и поведение. От семьи зависит, каким вырастет ребенок. Реальные поступки – вот что формирует поведение ребенка, а не только слова и  нравоучения.

Итак, мы видим, что в процессе формирования личности главенствующую роль играет, прежде всего, семья, и только потом школа, общество. Каким будет ребенок, благополучным или нет, зависит от родителей.   

Б) СЕМЕЙНАЯ ПЕДАГОГИКА В СИСТЕМЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ НАУК.
Современная педагогика представляет собой систему научных отраслей: педагогика раннего возраста, дошкольная педагогика, коррекционная педагогика и др. Одной из таких отраслей является семейная педагогика.
Если педагогика наука о воспитании, то воспитание является тем общим, что сближает отрасли педагогики. Но каждая из отраслей рассматривает воспитание с разных позиций. 

Семейная педагогика выделилась из педагогики по институциональному признаку, то есть по тому социальному институту, который осуществляет воспитание и обучение подрастающего поколения.

Таким образом, семейная педагогика – наука о воспитании в семье, отрасль педагогической науки, выделенная по институциональному признаку, то есть по тому социальному институту – семье, который занимается воспитанием и обучением подрастающего поколения.

Семейная педагогика:

- изучает специфику условий семейного воспитания, их потенциальные возможности;

- разрабатывает научно обоснованные рекомендации родителям по формированию личности ребенка;

- позволяет решать многие вопросы воспитания, обнаруживает трудности и помогает найти верное решение.

В) ФУНКЦИИ СЕМЬИ. ПОНЯТИЕ «ПЛАНИРОВАНИЕ СЕМЬИ».
Будучи первичной ячейкой общества, семья выполняет функции (от лат. functio – действие), важные для общества, необходимые для жизни каждого человека.

Под функциями семьи понимают направления деятельности семейного коллектива или отдельных его членов, выражающие социальную роль и сущность семьи.

Функция продолжения рода (репродуктивная) – это биологическое воспроизводство и сохранение потомства, продолжение человеческого рода. Единственным и незаменимым производителем самого человека является семья. Заложенный от природы инстинкт продолжения рода преобразуется у человека в потребность иметь детей, заботиться о них, воспитывать. 
Каждая семья вправе самостоятельно планировать деторождение: сколько и когда, с какими интервалами появятся у нее дети. Но необходимо учитывать, что и их количество, а также качество здоровья значительно влияют на выполнение семьей ее воспитательной функции.

Понятие «планирование семьи» сравнительно недавно появилось в научной литературе. Первоначально оно было принято Организацией Объединенных Наций (ООН), а свое развитие получило в документах других международных организаций, прежде всего Всемирной организации здравоохранения (ВОЗ). Мировая общественность обеспокоена, с одной стороны, темпами роста населения Земли, с другой стороны, ухудшением генофонда. В связи с этим Организация Объединенных Наций приняла решение о необходимости сдерживания роста населения путем оказания супружеским парам помощи в планировании семьи.

Эта помощь – одно из важнейших направлений современной демографической политики многих стран. Супругам оказывается помощь при решении таких проблем семейной жизни, как предупреждение нежелательной беременности, регулирование количества детей и интервалов между ними, контроль времени деторождения в зависимости от возраста родителей, лечение бесплодия и т.д.

В России принята федеральная программа «Планирование семьи», в рамках которой осуществляется санитарное просвещение, консультирование, лечение бесплодия, обеспечение противозачаточными средствами, подготовка молодежи и подростков по вопросам полового воспитания, сексуального и репродуктивного поведения по профилактике заболеваний, передаваемых половым путем, и др.

Хозяйственная функция обеспечивает многообразные хозяйственные потребности собственной семьи. Каждая семья осуществляет хозяйственную деятельность, необходимую в повседневной жизни: покупка продуктов и приготовление пищи; уход за детьми, больными и престарелыми членами семьи; уборка и ремонт жилища; содержание в порядке одежды, обуви и других предметов обихода и т.п. 

Важно, чтобы хозяйственная функция была общей для всех членов семьи, а не считалась прерогативой жены. Справедливое распределение домашних обязанностей в семье между супругами, младшим и старшим поколениями представляется наиболее благоприятным условием для нравственного и трудового воспитания детей.
Функция организации досуга имеет своей целью восстановление и поддержание здоровья, удовлетворение различных духовных потребностей. Изучение уровня «социального самочувствия» показало, что в числе основных проблем, осложняющих жизнь современной семьи, чаще всего отмечаются проблемы здоровья, тревога за будущее детей, усталость и отсутствие перспектив.

Воспитательная функция – важнейшая функция семья, заключающаяся в духовном воспроизводстве населения. По образному и очень меткому выражению философа Н.Я. Соловьева, «семья – воспитательная колыбель человека». Именно человека на всех его возрастных этапах, потому что в семье воспитываются и взрослые, и дети. Воспитание – очень сложный процесс, в котором взаимно влияют друг на друга и те, кто воспитывает, и те, кого воспитывают. 
Выделяют три аспекта воспитательной функции семьи (И.В. Гребенников).

1. Воспитание ребенка, формирование его личности, развитие способностей. Семья выступает посредником между ребенком и обществом, служит передаче ему социального опыта. Через внутрисемейное общение ребенок усваивает принятые в данном обществе нормы и формы поведения, нравственные ценности. В силу ряда особенностей, присущих семье, она оказывается самым действенным воспитателем, особенно в первые годы жизни человека.
2. Систематическое воспитательное воздействие семейного коллектива на каждого своего члена в течение всей его жизни. В каждой семье вырабатывается своя индивидуальная система воспитания, основу которой составляют те или иные ценностные ориентации. Ребенок очень рано чувствует, что в его поведении, словах порадует, а что огорчит близких. Затем он начинает понимать «семейное кредо» – так в нашей семье не делают, в нашей семье поступают иначе. Исходя из этого кредо, семейный коллектив предъявляет требования к своим членам, оказывая определенное воздействие. Воспитание, начинаясь с первых дней жизни человека, в дальнейшем уже никогда его не покидает. Изменяются только формы воспитания.
3. Постоянное влияние детей на родителей (других членов семьи), побуждающее их к самовоспитанию. Любой процесс воспитания основывается на самовоспитании воспитателей. Дети не всегда осознают свое влияние на других членов семьи, но интуитивно это делают буквально с первых дней жизни.
Г) ФАКТОРЫ, ФОРМИРОВАНИЯ ЛИЧНОСТИ В СЕМЬЕ. ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПОТЕНЦИАЛ СЕМЬИ.
В качестве первого и очень важного фактора, который определяет особую значимость семейного воспитания в формировании личности ребенка, делает его приоритетным по сравнению с другими воспитательными институтами (детский сад, школа» детский дом и др.), ученые называют глубоко эмоциональный, интимный характер семейного воспитания. Оно строится на кровном родстве, и его «проводниками» являются родительская любовь к детям и ответные чувства (привязанность, доверие, нежность) детей к родителям.  
 Однако это не единственный фактор, обеспечивающий действенность, силу, стойкость семейного воспитания. В исследовании Т.А. Марковой находим обоснование еще двух факторов: постоянство и длительность воспитательных воздействий матери, отца, других членов семьи в самых разнообразных жизненных ситуациях, их повторяемость из дня в день; наличие объективных возможностей для включения детей в бытовую, хозяйственную, воспитательную деятельность семьи.

Чтобы дополнить характеристику уникальности семейного воспитания, отметим, что, будучи малой группой, своего рода «микрокосмом», семья наиболее полно соответствует требованиям постепенного приобщения ребенка к социальной жизни и поэтапного расширения его кругозора и опыта. 
Среди разнообразных функций семьи первостепенное значение, бесспорно, имеет воспитание подрастающего поколения. Эта функция пронизывает всю жизнь семьи и связана со всеми аспектами ее деятельности.

Однако практика семейного воспитания показывает, что оно не всегда бывает «качественным» в силу того, что 
- одни родители не умеют растить и способствовать развитию собственных детей, 
- другие не хотят, 
- третьи не могут в силу каких-либо жизненных обстоятельств (тяжелые болезни, потеря работы и средств к существованию, аморальное поведение и др.), 
- четвертые просто не придают этому должного значения. 
Следовательно, каждая семья обладает большими или меньшими воспитательными возможностями, или, по-научному - воспитательным потенциалом. От этих возможностей и от того, насколько обоснованно и целенаправленно родители используют их, зависят результаты домашнего воспитания.
Д) ЗАДАЧИ И СОДЕРЖАНИЕ СЕМЕЙНОГО ВОСПИТАНИЯ. РОДИТЕЛЬСКИЙ АВТОРИТЕТ. СЕМЕЙНЫЕ ОБЫЧАИ И ТРАДИЦИИ. ПРИНЦИПЫ ВОСПИТАНИЯ В СЕМЬЕ.
Целью семейного воспитания является формирование таких качеств личности, которые помогут безболезненно адаптироваться к взрослой жизни, достойно преодолеть трудности и преграды, встречающиеся на жизненном пути.

Задачи семейного воспитания состоят в том, чтобы:

- создать максимальные условия для роста и развития ребенка;

- передать опыт создания и сохранения семьи, воспитания в ней детей и отношения к старшим;

- научить детей полезным прикладным навыкам и умениям, направленным на самообслуживание и помощь близким;

- воспитывать чувство собственного достоинства, ценности собственного Я.
Задачи семейного воспитания можно объединить в три группы:
1. Воспитательные задачи:

-  формирование основ характера ребенка, его исходных нравственных установок и позиций;

- закладывание основ трудолюбия, стремления к общественно полезной деятельности, порядку и дисциплине, соблюдению норм жизни общества.

 2. Образовательно-воспитательные задачи:

- осуществление нравственно-эстетической подготовки ребенка к формированию в будущем собственных семейных отношений;

- формирование чувства любви, доброжелательности, глубокого уважения к отцу и матери, сестрам и братьям;

- взращивание чистого чувства уважения и любви к представителям другого пола, мужского достоинства и девичьей чести;

 - вооружение умениями и навыками организации быта, семейного досуга, ведения семейного хозяйства.

 3. Личностно-развивающая задача - создание условий для физического, нравственного, умственного, трудового, эстетического и т.д. становления детей в процессе повседневной деятельности и общения.

Наиболее общими принципами семейного воспитания являются:

- гуманность и милосердие к растущему человеку;

- вовлечение детей в жизнедеятельность семьи как равноправных участников;

- открытость и доверительность отношений в семье;

- оптимальность взаимоотношений в семье;

- оказание посильной помощи ребенку, готовность отвечать на вопросы.

Семейное воспитание – это система воспитания и образования, складывающаяся в условиях конкретной семьи силами родителей и родственников.

Содержание воспитания в семье обусловливается генеральной целью демократического общества. Семья обязана формировать физически и психически здоровую, нравственную, интеллектуально развитую личность, готовую к предстоящей трудовой, общественной, семейной жизни.

Содержание семейного воспитания охватывает все направления. В семье осуществляется физическое, эстетическое, трудовое, умственное и нравственное воспитание детей, и оно видоизменяется от возраста к возрасту. Постепенно родители, бабушка и дедушка, родственники дают детям знания об окружающем мире, природе, обществе, производстве, профессиях, технике, формируют опыт творческой деятельности, вырабатывают некоторые интеллектуальные навыки, наконец, воспитывают отношение к миру, людям, профессии, жизни в целом.

Особое место в семейном воспитании занимает нравственное воспитание, в первую очередь воспитание таких качеств, как: доброжелательность, доброта, внимание и милосердие к старшим и слабым, честность, открытость, трудолюбие.
Составные компоненты семейного воспитания:

- физическое — основывается на здоровом образе жизни и включает правильную организацию распорядка дня, занятия спортом, закаливание организма и т. д.;

- нравственное — стержень отношения, формирующих личность. Воспитание непреходящих моральных ценностей — любви, уважения, доброты, порядочности, честности, справедливости, совести, достоинства, долга;

- интеллектуальное — предполагает заинтересованное участие родителей в обогащении детей знаниями, формировании потребностей их приобретения и постоянного обновления;

- эстетическое — призвано развить таланты и дарования детей или просто дать им представление о прекрасном, существующем в жизни;

- трудовое — закладывает основу их будущей праведной жизни. У человека, не приученного трудиться, един путь — поиск «легкой»» жизни.

Авторитет (от лат. autoritas - власть) - влияние какого-либо лица, основанное на знаниях, нравственных достоинствах, жизненном опыте. Иногда авторитет определяют как отношения, в которых одна личность доминирует над другой, нуждающейся в опоре. 
Превосходство родителей, которые авторитетны для ребенка, определяется их зрелостью, а не насилием, не подавлением его личности. Быть авторитетным родителем - значит притягивать ребенка силой и обаянием своей личности, руководить и помогать там, где это необходимо. Принять такое доминирование родителей означает для ребенка не столько подчинение, сколько доверие, обретение защиты. 
Ощущение жизненной уверенности - одна из потребностей психики ребенка, поэтому ему необходимо найти опору, поддержку в лице взрослого, прежде всего родителей.
К числу важных субъективных условий, оказывающих заметное влияние на особенности семейного воспитания, относят семейные традиции.

Слово «традиция» (от лат. tratitio - передача) означает исторически сложившиеся и передаваемые из поколения в поколение обычаи, порядки, правила поведения. 

Если проанализировать разные сферы жизнедеятельности семьи, то очевиден вывод: они строятся в соответствии с различными типами образцов (традициями), которые воспроизводятся каждым новым поколением семьи и регламентируют создание новой семьи, супружеские, родительские отношения, ведение домашнего хозяйства, проведение досуга и т.д. 

Семейные традиции — один из основных способов воспитания, т.к. прежде, чем попасть в школу (ясли, другой коллектив), ребенок познает себя и идентифицирует в семье. Традиции нескольких поколений, позволяют ребенку осознать свою связь с бабушками, дедушками, общими предками, позволяют ребенку гордиться своей семьей.

К сожалению, в наше сложное время, когда были разрушены многие семьи, многие родственники утратили связь, почитать семейные традиции стало очень сложно. Тем сильнее потребность выработать традиции свои собственные, помогающие семье чаще собираться вместе с тем, чтобы люди, живущие под одной крышей чувствовали себя настоящей семьей. Здесь встает вопрос о том, какие традиции, которые вырабатываются в семье, наиболее значимы.

Неплохо, если в семье сложилась традиция проводить каждое лето в путешествии, это расширяет круг знакомств, помогает ребенку узнать и увидеть мир, учит его общению.

Традицией могут стать и необычные встречи нового года или дня рожденья, совместные поездки за город, даже субботние обеды, — когда дети знают, что в этот день и в это время их в семье очень ждут. Такие традиции способствуют сближению, идентификации себя, как члена семьи, способны поднять самооценку ребенка, когда он осознает, что дома его не только кормят, что это место, где можно поделиться своими переживаниями, новыми впечатлениями. Все это скажется на формировании личности ребенка, будет способствовать ее гармоничному развитию.

Во многих семьях сложились традиции посадки дерева в честь новорожденного малыша или новобрачных, празднования дня поступления ребенка в школу, передачи от отца к сыну первой самостоятельно прочитанной книги, ведение семейной фотолетописи (а сегодня - видеолетописи) и т.д. 

Передаваясь из поколения в поколение, традиции, адаптируясь к условиям современной жизни, не остаются застывшими, раз навсегда данными. Неизменным остается их назначение в человеческом обществе: они призваны служить упрочению семейно-родственных связей и отношений, которые функционируют в качестве механизмов передачи таких личностно и социально ценных качеств человека, как любовь, доброта, сострадание, взаимопонимание, готовность прийти на помощь близкому человеку
Е) ТИПИЧНЫЕ   ОШИБКИ   СЕМЕЙНОГО   ВОСПИТАНИЯ.   СПЕЦИФИКА   МЕТОДОВ   И   ПРИЕМОВ ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ.
Причиной неправильного семейного воспитания являются ошибки, допускаемые родителями.

Типичные ошибки семейного воспитания:

1. Низкая сплоченность и значительное расхождение членов семьи в вопросах воспитания. Вследствие различных воспитательных подходов членов семьи воспитание ребенка становится противоречивым, непоследовательным, неадекватным. 

2. Незнание родителями психологических особенностей своего ребенка. Гиперпротекция (гиперопека) - чрезмерная забота о ребенке, подавление его самостоятельности и инициативы, принятие за него решений. Вследствие чрезмерной опеки ребенок не приучается к самостоятельности, у него не формируется чувство ответственности. 

3. Взрослые члены семьи в недостаточной мере занимаются ребенком и контролируют его. 

4. Эмоциональное отчуждение - психологическая депривация ребенка. 

5. Воспитание в культе болезни - это ситуация, при которой даже незначительная болезнь ребенка дает ему особые права, ставит его в центр внимания семье. При такой воспитательной позиции у ребенка культивируется эгоцентризм. 

6. Воспитательный контроль, вызывающий чувства вины. Ребенку, который постоянно не слушается, говорят, что он «не оправдал надежды», «доводит родителей до сердечных приступов», т.е. самостоятельность ребенка сковывается постоянным опасением стать виновным в неблагополучии родителей. 

 7. Авторитет родителей, построенный на ложном фундаменте. А.С.Макаренко выделял несколько видов ложного авторитета: авторитет подавления, расстояния, чванства, педантизма, любви, доброты, подкупа, резонерства.

Методы воспитания детей в семье — это пути, с помощью которых осуществляется целенаправленное педагогическое влияние родителей на сознание и поведение детей. Методы семейного воспитания несут на себе яркий отпечаток личности родителей и неотделимы от них. Сколько родителей — столько разновидностей методов.
Семейному воспитанию присущи свои методы, а вернее, приоритетное использование некоторых из них. Это личный пример, обсуждение, доверие, показ, проявление любви, сопереживание, возвышение личности, контроль, юмор, поручение, традиции, похвала, сочувствие и т. д. 
Отбор идет сугубо индивидуально с учетом конкретных ситуативных условий.
Выбор и применение методов родительского воспитания опираются на ряд общих условий.

1). Знание родителями своих детей, их положительных и отрицательных качеств: что читают, чем интересуются, какие поручения выполняют, какие трудности испытывают, какие отношения с одноклассниками и педагогами, что более всего ценят в людях и т.д.

2). Личный опыт родителей, их авторитет, характер отношений в семье, стремление воспитывать личным примером также сказывается на выборе методов. Эта группа родителей обычно выбирает наглядные методы.

3). Если родители отдают предпочтение совместной деятельности, то обычно превалируют практические методы. Интенсивное общение во время совместного труда, просмотров телепередач, походов, прогулок дает хорошие результаты: дети более откровенны, это помогает родителям лучше понять их.

4). Педагогическая культура родителей оказывает решающее влияние на выбор методов, средств, форм воспитания. Замечено издавна, что в семьях педагогов, образованных людей дети всегда лучше воспитаны.

30.Содержание и формы работы дошкольного учреждения с семьей.

А) СООТНОШЕНИЕ СЕМЕЙНОГО И ОБЩЕСТВЕННОГО ВОСПИТАНИЯ НА СОВРЕМЕННОМ ЭТАПЕ.
За тысячелетнюю историю человечества сложились две ветви воспитания подрастающего поколения: семейное и общественное. Каждая из этих ветвей, представляя социальный институт воспитания, обладает своими специфическими возможностями в формировании личности ребенка. Семья и дошкольные учреждения - два важных института социализации детей. Их воспитательные функции различны, но для всестороннего развития ребенка необходимо их взаимодействие. 

Значение семейного и общественного воспитания дошкольников

	Воспитание в семье
	Воспитание в дошкольном учреждении

	Большинство родителей осознав свое ответственность за воспи​тание детей, в том числе и пе​ред обществом,

Многие родители понимают необходимость воспитания с ранних лет. прилагает усилия к атому.

Во многих семьях родители, очень разумно воспитывать детей, пра​вильно пот мает основные задачи воспитания, добивается хороших результатов.

Семья - первый коллектив в из ни ребенка, оказывает не. ре​бенка непрерывно формирующее воздействие. Родители - самые близкие для ребенка люди. 

Большое значение имеют их любовь и авторитет.

Особая роль семьи в воспитание детей раннего возраста (физическое единство с матерью, уход. первона​чальное воспитание и обучение).

Близкие люди незаменимы. Человек должен жить и знать: что он для кого-то незаменим. Ребенку нужна мать с ее глубокой индивидуальной любовью.
	Ребенок воспитывается в специ​альной педагогической среде, с ним работает подготовленные пе​дагоги.

Воспитание носит научно  обоснованный характер.

Программы и методические посо​бия позволяет осуществлять системный подход в воспитании.

Огромное влияние на ребенка оказывает коллектив сверстников (с5 лет это - обязательное условие развития ребенка).

Дошкольные учреждения незаменимы для детей из определенных семей.

Родителям довольно часто не достает этических, юридических, пси​хологических, педагогических знаний для успешного воспитания детей.




Дошкольное учреждение играет важную роль в развитии ребенка. Здесь он получает образование, приобретает умение взаимодействовать с другими детьми и взрослыми, организовывать собственную деятельность. Однако, насколько эффективно ребенок овладевать этими навыками, зависит от отношения семьи к дошкольному учреждению. Гармоничное развитие дошкольника без активного участия его родителей в образовательном процессе вряд ли возможно.

Роль семьи в обществе несравнима по своей силе ни с какими другими социальными институтами, так как именно в семье формируется и развивается личность ребенка, происходит овладение им социальными ролями, необходимыми для безболезненной адаптации в обществе. Связь с семьей человек ощущает на протяжении всей своей жизни. И именно в семье закладываются основы нравственности человека, формируются нормы поведения, раскрывается внутренний мир и индивидуальные качества личности.

В современных условиях, когда большинство семей озабочено решением проблем экономического, а порой физического выживания, усилилась тенденция самоустранения многих родителей от решения вопросов воспитания и личностного развития ребенка. Далеко не все родители имеют достаточный уровень общей культуры и педагогические знания, необходимые для воспитания ребенка,  не владеют в достаточной мере знанием возрастных и индивидуальных особенностей развития ребенка, порой осуществляют воспитание вслепую, интуитивно. Все это, как правило, не приносит позитивных результатов.
Вот почему главные усилия всего педагогического коллектива дошкольных учреждений должны быть направлены на помощь семье в воспитании детей, на  формирование совместными усилиями полноценной личности ребенка, подготовке его к школе.

Исходя из этого, вопрос поиска и осуществления новых форм отношений дошкольного учреждения с семьёй на сегодняшний день является одним из самых актуальных

Б)  ЗАДАЧИ, СОДЕРЖАНИЕ И УСЛОВИЯ УСПЕШНОЙ РАБОТЫ ДОУ И ДОМАШНЕГО ПЕДАГОГА С СЕМЬЕЙ.       
Задачи работы дошкольного учреждения с родителями

-  педагогическое просвещение родителей;

-  изучение условий  жизни и воспитания в семье,

-  выявление лучшего опыта семейного воспитания;

- ознакомление родителей жизнью и работой дошкольного учреждения;

· установление единства в воспитании детей.

Условиями успешной работы ДОУ, домашнего педагога  и семьи является необходимость  таких форм отношений, в которых оказывается взаимодополняющее, взаимообогащающее влияние семейного и общественного воспитания на воспитание ребенка.
Такими формами отношений являются сотрудничество и взаимодействие. 

Взаимодействие  представляет собой способ организации совместной деятельности, которая осуществляется на основании социальной перцепции и с помощью общения. 
Главный момент в контексте "семья - дошкольное учреждение" - личное взаимодействие педагога и родителей по поводу трудностей и радостей, успехов и неудач, сомнений и размышлений в процессе воспитания конкретного ребенка в данной семье. Неоценима помощь друг другу в понимании ребенка, в решении его индивидуальных проблем, в оптимизации его развития

В основе вза​имодействия современного дошкольного учреждения и семьи лежит сотрудничество. Сотрудничество  -  это общение "на равных", где никому не принадлежит привилегия указывать, контролировать, оценивать. 

Педагог сознает, что сотрудничество требуется в интересах ребенка и что в этом необходимо убедить и родителей. Инициатива в установлении взаимодействия с семьей и квалифицированная реализация задач этого взаимодей​ствия определяют направляющую роль дошкольного учреж​дения по отношению к семейному воспитанию.
Успех сотрудничества во многом зависит от взаимных установок семьи и детского сада. Наиболее оптимально они складываются, если обе сто​роны осознают необходимость целенаправленного воздей​ствия на ребенка и доверяют друг другу. Т.е. родители и педагоги строят свои отношения на психологии доверия.  
Перейти к новым формам отношений родителей и педагогов невозможно в рамках закрытого детского сада: он должен стать открытой системой.  Прежде всего, надо «открыть» дошкольное учреждение для родителей и других членов семьи, раздвинув рамки тради​ционных контактов (на праздниках, собраниях, субботни​ках и др.). Родители, члены семьи могут значительно разнообразить жизнь детей в дошкольном учреждении, внести свой вклад в образовательную работу.
В условиях открытого детского сада родители имеют возможность в удобное для них время прийти в группу, понаблюдать, чем занят ребенок,  поиграть с детьми и т.д. Родители, наблюдая жизнь детского сада "изнутри", начинают понимать объективность многих трудностей (мало игрушек, тесная умывальная комната и др.), и тогда вместо претензий к педагогу у них возникает желание помочь, принять участие в улучшении условий воспитания в группе. А это - первые ростки сотрудничества. 
Итак, отношения дошкольного учреждения с семьей должны быть основаны на сотрудничестве  и взаимодействии  при условии открытости детского сада.

Решение задач сотрудничества требует, чтобы пе​дагоги участвовали в психолого-педагогическом просвеще​нии родителей; изучали семьи, их воспитательные возмож​ности; вовлекали родителей в образовательную работу дет​ского сада.

В) ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ ПРОСВЕЩЕНИЕ РОДИТЕЛЕЙ, ЕГО СОДЕРЖАНИЕ.
Качество образовательного процесса в дошкольном учреждении может быть обеспечено едиными подходами к воспитанию детей со стороны родителей и педагогов. Поэтому вопрос педагогической компетентности родителей является на сегодняшний день ключевым.

Педагогическое просвещение родителей может происходить в следующих формах:

Беседы с родителями.
Цель: оказать родителям своевременную помощь по тому или иному вопросу воспитания, способствовать достижению единой точки зрения по этим вопросам.

Ведущая роль здесь отводится воспитателю, он заранее планирует тематику и структуру беседы.

Консультации
Консультации близки к беседам, главное их отличие в том, что педагог, проводя консультацию, стремится дать родителям квалифицированный совет.

"Круглый стол" с родителями

Цель: в нетрадиционной обстановке с обязательным участием специалистов обсудить с родителями актуальные проблемы воспитания.

На заседание "круглого стола" приглашаются родители, письменно или устно выразившие желание участвовать в обсуждении той или другой темы со специалистами.

Конференция с родителями

Конференция – это формальные собрания, предназначенные для того, чтобы обсуждать успехи детей и давать возможность родителям делиться своими идеями и проблемами. 

На конференции педагоги, профильные специалисты и родители моделируют жизненные ситуации, проигрывая их. Это дает возможность родителям не только накапливать профессиональные знания в области воспитания детей, но и устанавливать доверительные отношения с педагогами и специалистами.

Тематика конференций для родителей

- Эстетическое воспитание дошкольников.

- Растим будущих мам и пап.

- Физическая и психологическая готовность ребенка к обучению в школе.

- "Школьное завтра" наших детей.

Сотрудничество родителей друг с другом.

Это помощь более опытных родителей начинающим. Групповая деятельность может включать в себя собрания для общения или оказания поддержки.

Наглядная пропаганда

В работе дошкольных учреждений рекомендуется использовать разные средства наглядной пропаганды. Одно из таких средств — привлечение родителей к посещению детского сада с целью наблюдения за деятельностью воспитателя группы, отношениями между сверстниками, а также взрослыми и детьми, за играми, занятиями дошкольников, за поведением своего собственного ребенка; ознакомление с бытовыми условиями в детском саду.

Наглядное знакомство родителей с жизнью детей в детском саду осуществляется также при организации Дней открытых дверей, которые проводятся 3—4 раза в год в назначенные числа. В эти дни родители могут без предварительной договоренности побывать в детском саду, в той или иной возрастной группе. Деятельность родителей включает наблюдение за проведением занятий, играми детей, режимными моментами. После просмотра проводится небольшая коллективная беседа, родители задают вопросы, делятся впечатлениями.

Традиционные средства наглядной педагогической пропаганды — разнообразные стенды. В каждой возрастной группе должен  быть стенд - уголок для родителей.

Доска объявлений – это настенный экран, который информирует родителей о собраниях на день и др.

Ящик для предложений - это коробка, в которую родители могут класть записки со своими идеями и предложениями, что позволяет им делиться своими мыслями с группой воспитателей.

Библиотека интересных книг, статей, буклетов, видео-, аудиокассет, которыми родители могут пользоваться.

Г) КОЛЛЕКТИВНЫЕ И ИНДИВИДУАЛЬНЫЕ ФОРМЫ РАБОТЫ ДОУ С СЕМЬЕЙ.

Основная цель всех форм и видов взаимодействия ДОУ с семьей - установление доверительных отношений между детьми, родителями и педагогами, объединение их в одну команду, воспитание потребности делиться друг с другом своими проблемами и совместно их решать. 

Взаимодействие педагогов и родителей детей дошкольного возраста осуществляется в основном через: 

- приобщение родителей к педагогическому процессу; 

- расширение сферы участия родителей в организации жизни образовательного учреждения; 

- пребывание родителей на занятиях в удобное для них время; 

- создание условий для творческой самореализации педагогов, родителей, детей; 

- информационно-педагогические материалы, выставки детских работ, которые позволяют родителям ближе познакомиться родителям со спецификой учреждения, знакомят его с воспитывающей и развивающей средой; 

- разнообразные программы совместной деятельности детей и родителей; 

- объединение усилий педагога и родителя в совместной деятельности по воспитанию и развитию ребенка: эти взаимоотношения следует рассматривать как искусство диалога взрослых с конкретным ребенком на основе знания психических особенностей его возраста, учитывая интересы, способности и предшествующий опыт ребенка; 

- проявление понимания, терпимости и такта в воспитании и обучении ребенка, стремление учитывать его интересы, не игнорируя чувства и эмоции; 

- уважительные взаимоотношения семьи и образовательного учреждения. 

Формы работы дошкольного учреждения семьей

	Работа с коллективом родителей
	Индивидуальная работа с семьей
	Наглядные формы просвещения родителей

	-Родительские собрания /групповые и общие/.
- Родительские конференции;

-Групповые консультации, 
-Кружки и практикумы. 

-Конференции. 

"Круглый стол" с родителями

- вечера отдыха с участием педагогов, родителей, детей; 

- спортивные развлечения, по​сиделки, подготовки спектаклей; 

- День открытых дверей;


	- Консультации. 

- Посещение семьи. 

- Приглашение родите​лей в детский сад. 

-Индивидуальные памятки и папки-передвижки. 

-Беседы: 

"горячие" телефоны

 "телефоны доверия".
	Показ работ воспитателя о детях 
Показ кино- и видео- фильмов. Информационные уголки для родителей. 
Тематические уголки для роди​телей. 
Стенды.

Фотовитрины. 

Вставки литературы, рисунков, поделок. 
Летопись жизни группы.


Д) ОРГАНИЗАЦИЯ РАБОТЫ РОДИТЕЛЬСКОЙ ОБЩЕСТВЕННОСТИ.
В системе организационно-педагогической работы ДОУ с семьей большое место занимает деятельность родительских комитетов, общественных советов ДОУ. Общие родительские комитеты состоят из представителей родительских комитетов групп.

Родительские комитеты и Советы общественности оказывают помощь в решении довольно широкого круга вопросов:

- Содействуют обеспечению оптимальных условий для организации образовательного процесса (оказывает помощь в приобретении технических средств обучения, подготовке наглядных методических пособий и т.д.).

- Проводят результативную и консультативную работу среди родителей (законных представителей) воспитанников об их правах и обязанностях.
- Способствуют установлению связей родителей с ДОУ, организуют их педагогическое просвещение, организуют обмен опытом семейного воспитания, популяризируют педагогическую литературу среди родителей
- Информируют родителей о вынесенных решениях, состоянии воспитательно-образовательного процесса и процесса присмотра и ухода в детском саду.

- Оказывают содействие в проведении массовых воспитательных мероприятиях с детьми.

- Участвуют в подготовке ДОУ к новому учебному году.

- Совместно с руководством ДОУ контролируют организацию качественного питания детей, медицинского обслуживания.
- Рассматривают обращения в свой адрес, а также обращения по вопросам, отнесенным по поручению руководителя ДОУ.

- Принимают участие в обсуждении локальных актов ДОУ по вопросам, относящихся к полномочиям родительского комитета или Совета .

- Принимают участие в организации безопасных условий осуществления образовательного процесса, выполнения санитарно-гигиенических правил и норм.

- Оказывают помощь руководству ДОУ в организации и проведении общих родительских собраний.
Вопросы, рассматриваемые на заседаниях общего родительского комитета:

· Анализ воспитательно-образовательного процесса и процесса присмотра и ухода в детском саду за отчетный период
·  Организация питания детей

·  Санитарно-гигиеническое состояние детского сада

·  Укрепление материально-технической базы 

·  Состояние здоровья воспитанников

·  Организация досуга детей

·  Организация дополнительного образования детей

_1426349391.vsd
ВИДЫ НОД в детском саду
(по характеру изучаемого материала)


НОД по сообщению новых знаний


НОД по закреплению и систематизации накопленного опыта детей


НОД комбинированные


НОД комплексные


НОД контрольные (проверочные)



_1426418021.vsd
Под прямым руководством взрослого


Под косвенным руководством взрослого


По принципу управления 
деятельностью


По способу объединения детей


По видам деятельности


Совместная деятельность детей и взрослого (фронтальная, подгрупповая)


Индивидуальная деятельность


НОД, экскурсии, праздники, развлечения, игры, труд



_1426431245.vsd
РОЛЬ


Функциональная
Ребенок берет роль и выполняет действия, соответствующие роли часто на уровне подражания


Социальная
Ребенок отражает взаимоотношения между людьми, импровизирует, проявляет творчество



_1426513024.vsd
Функция организации педагогического процесса как единого целого


Обеспечение движения и развития педагогического процесса во времени


ФУНКЦИИ ПЛАНИРОВАНИЯ



_1426414410.vsd
Эстетическая культура


Эстетическая культура общества – это синтез материальных и духовных ценностей, накопленных обществом


Эстетическая культура личности – это результат активного освоения личностью культурного наследия общества



_1426096815.vsd
Система педагогических наук


Общая педагогика


Возрастная педагогика 


Коррекционная педагогика 


Преддошкольная, дошкольная, педагогика школы.
Педагогика профессионально-технического образования.
Педагогика средне-профессионального образования.
Педагогика высшей школы


История педагогики


Частные методики


Методика математического развития
Методика развития речи
Методика развития детского изобразительного творчества
Методика физического воспитания
Методика экологического воспитания
Методика музыкального воспитания


Отраслевая педагогика


Семейная педагогика
Производственная педагогика
Социальная педагогика


Сурдопедагогика
Тифлопедагогика
Логопедия
Олигофренопедагогика



