	Билет № 23

1.
Речевое общение в раннем возрасте.

2.
Характеристика поздней зрелости. Психологическая специфика возрастных кризисов зрелости.

1.
Речь - это тот процесс, который наиболее полно и сильно развивается в этом возрасте.   Ранний возраст - сензитивный период для речи.

На третьем году жизни ребенок в основном усваивает человеческий язык и начинает общаться с помощью речи. Ребенок начинает говорить, но не на нашем, а на каком-то своем языке. Этот этап в детской психологии называют этапом автономной детской речи.

     Ч. Дарвин сумел заметить, что прежде чем использовать общепринятую речь, ребенок говорит на своеобразном языке, весьма отдаленно напоминающем язык взрослых. Этот детский язык отличается от языка взрослого, во-первых, фонетикой (звучанием слов), а во-вторых, своей смысловой стороной, т. е. значением слов. 

     Звуковой состав первых слов ребенка резко отличается от звукового состава наших слов. Эта речь с артикуляционной и фонетической стороны не совпадает с речью взрослых. Иногда это совершенно не похожие на слова взрослых звукосочетания (например, «адика», «ика», «гилига»), иногда обломки наших слов («па» — упала; «бо-бо» — больно; «ка» — каша и пр.), иногда сильно искаженные слова взрослых, но сохраняющие их ритмический рисунок (например, «тити» — часы, «ниняня» — не надо, «абаля» — яблоко). Но во всех случаях это не воспроизведение слов взрослого, а изобретение своих собственных звукосочетаний. Тут мы сталкиваемся с порождением своих собственных слов ребенка.

     Примеров автономных детских слов множество. Так, детское слово «пу-фу» может означать йод, ранку, горячую кашу, сигарету, от которой идет дым, огонь, сам процесс тушения и многое другое, где нужно дуть. Слово «кх» может означать кошку, мех, волосы, шапку, шубу и многое другое, что связано с ощущением мягкости и пушистости. С точки зрения взрослого, в этих вещах нет ничего общего. Для взрослого этот признак мягкости и пушистости совершенно не важен, а для малыша он может быть главным, потому что в своих первых обобщениях он руководствуется прежде всего непосредственным ощущением и своим собственным, неповторимым опытом. 

     Интересно, что предметы могут называться одним словом по самым различным признакам. Ни одно из слов детской речи не может быть адекватно переведено на наш язык, потому что дети видят и обозначают предметы совершенно по-другому. Интересно, что те же дети прекрасно понимают значения всех взрослых слов: они легко отличают кошку от маминых волос или бутылочку с йодом от сигареты. Но они продолжают говорить «кх» или «пу-фу» вовсе не из каприза, а потому что их слова имеют другое значение.

     Из этих двух особенностей автономной детской речи вытекает третья, связанная с ее использованием. Если эта речь непохожа на обычную ни по своему звучанию, ни по своему значению, то понять ее может только тот, кто хорошо знает ребенка. Слово может обозначать только тот предмет, который ребенок непосредственно воспринимает.

Если наши слова могут замещать ситуацию, то слова автономной детской речи не несут этой функции. Они используются для того, чтобы выделить что-то важное в конкретной ситуации. Они имеют указательную функцию, функцию наименования, но не имеют функции значащей, или сигнификативной. Слова ребенка не могут замещать отсутствующие предметы, но могут в наглядной ситуации указать на ее отдельные стороны и дать им названия.

      Своеобразие автономной детской речи отражает особенности мышления ребенка на этом переходном этапе развития. На стадии детской речи не существует еще возможности словесного мышления, оторванного от наглядной ситуации. Мыслить с помощью слов вне наглядной ситуации ребенок еще не может. Характерно, что слова детской речи не имеют постоянного значения — в каждой новой ситуации обозначается нечто иное, чем в предшествующей. Первые детские слова обозначают почти все или очень многое, они приложимы к любому предмету. Их значение крайне неустойчиво — оно скользит по окружающим предметам, вбирая в себя все новые. Это скорее указательные голосовые жесты, чем настоящие слова. 

     Период автономной детской речи есть в развитии каждого ребенка. В этот период нельзя сказать, есть у ребенка речь или нет, потому что у него нет речи во взрослом смысле слова и в то же время он уже говорит. Следующий этап развития речи ребенка знаменуется появлением его первых настоящих слов. 

2. 

Возраст  60 лет и старше (т.е. время, когда человек уходит на пенсию).

Старость является завершающим этапом жизни человека. Разделяют людей на три группы:

- люди пожилого возраста;

- люди старческого возраста;

- долгожители.

    Это переходный возраст от зрелости к старости. Главная особенность - процесс старения. Человек уже не так силен физически, уменьшается общий запас энергии, ухудшается деятельность сосудистой и иммунной систем, т.е. происходит общее старение организма.

   Большинство сенсорных функций ухудшается, поэтому происходит изменение в развитии когнитивной системы. Больше всего страдают инетеллектуальные функции. 

   Память основывается на логических связях, которая тесно связана с мышлением, поэтому мышление пожилого человека хорошо развито.

   Выход на пенсию изменяет положение и роль человека в обществе и означает окончание периода зрелости наступления кризиса  - кризиса ухода на пенсию. Но если человек вышел на пенсию и продолжает работать, то кризиса вообще может не быть или он смещается.

   Проживание этого возраста зависит от выбора человеком интереса в жизни:

1. семейный тип личности (внуки, дети, посвящение себя семье);

2. одинокий тип - живя в семье, человек вибирает общение с собой;

3. творческий тип (дача, рукоделие и тд.);

4. социальный тип ( посвящает себя обществу, и общественным делам, политика, главный по подъезду и тд);

5. религиозный тип

6. угасающий тип (доживает жизнь);

7. больной тип (рекламируемые таблетки, походы в поликлинику и тд.);


	    Билет № 24

1.
Формирование потребности в общении со сверстниками в раннем возрасте

2.
Общая характеристика старшего школьного возраста. Новообразования возраста.
 Сфера общения — самый мощный источник, определяющий психическое состояние ребенка, его здоровье.

 Формой общения мы называем коммуникативную деятельность на определенном этапе ее развития, взятую в целостной совокупности черт и характеризуемую по нескольким параметрам. 

     Потребность в общении со сверстником складывается на протяжении раннего детства. Развитие потребности в общении со сверстником происходит ряд этапов. На втором году жизни у детей наблюдается внимание и интерес друг к другу. К концу второго года жизни наблюдается стремление привлечь к себе внимание сверстника и продемонстрировать ему свои успехи. Общение детей друг с другом в раннем возрасте имеет форму эмоционально- практического взаимодействия. Решающая роль в процессе формирования общения со сверстником принадлежит взрослому. Наиболее эффективным путем воздействия взрослого на контакты детей является организация субъектного взаимодействия между ними.

       В раннем возрасте сверстник выступает в качестве партнера по взаимодействию. Развитие потребности в общении со сверстниками проходит ряд этапов: 

     - внимание и интерес к сверстнику (второй год жизни); 

     - стремление привлечь к себе внимание сверстника и продемонстрировать свои успехи (конец второго года жизни); 

     - появление чувствительности к отношению сверстника и его воздействиям (третий год жизни). 

     Дети предпочитают общаться с теми, кто лучше их понимает.

     Взрослый должен помогать детям в налаживании контактов друг с другом.

     Правильно организованное общение:

     - обогащает детей впечатлениями;

     - является источником разнообразных эмоций;

     - учит сопереживать, радоваться, сердиться, стоять за свои права;

     - помогает преодолеть робость;

     - способствует становлению личности;

     - формирует представление о другом человеке — ровеснике;

     - начинает развивать способность понимать других людей;

     - подготавливает к последующему общению со сверстниками.

 Общение детей друг с другом в раннем возрасте имеет форму эмоционально-практического воздействия, характерными особенностями которого являются непосредственность, отсутствие предметного содержания, ненормированность, зеркальное отражение действий и движений партнера. Через сверстника ребенок выделяет себя, осознает свои индивидуальные особенности. При этом решающую роль в организации взаимодействия между детьми играют взрослые. 

      В возрасте от 1 года до 1,5 лет содержание контактов со сверстниками остается таким же, как и у младенцев. В ровеснике малыша привлекают прежде всего объективные качества: внешность, поведение. Поэтому совместные действия малышей очень редки и быстро распадаются. Дети не могут согласовать свои желания и не учитывают состояния друг друга. Сверстники могут обмениваться игрушками, правда, они с радостью берут чужие и с трудом отдают свои

      В 1,5 года происходит перелом в отношениях с ровесниками. Развиваются инициативные действиях целью заинтересовать собой ровесника. Одновременно развивается чувствительность к отношению товарищей. 

      До 2 лет интерес к сверстнику ярко выражен. Увидев ровесника, малыш прыгает, кричит, визжит, причем такое «баловство» носит всеобщий характер. Хотя малыши получают большое удовольствие от совместных игр, но появившаяся в поле зрения игрушка или подошедший взрослый отвлекают детей друг от друга. К 2 годам складывается первая форма общения со сверстниками эмоционально-практическая. Содержание ее состоит в том, что ребенок ждет от сверстника соучастия в своих шалостях, забавах и стремится к самовыражению. Общение сводится к беготне, весёлым крикам, забавным движениям и отличается раскованностью и непосредственностью. Детей привлекает сам процесс совместных действий: сооружение построек, убегание и пр.

     2–3 года.  Общение со сверстниками начинает занимать все большее место в жизни детей. Это связано с тем, что формируется представление о другом человеке — ровеснике.

     Содержательное общение со сверстниками (к 3 годам). Общаясь на равных, дети:

     - стремятся заинтересовать собой;

     - изобретают разные способы привлечения к себе внимания;

     - демонстрируют друг другу свои умения;

     - чутко отзываются на любое действие сверстника;

     - стремятся сравнить действия другого со своими — сверстник в этом смысле выступает как своеобразное зеркало, в котором малыш видит свое отражение. На 4-м году жизни все большее место в общении занимает речь. 

Правильно говорящий, умеющий играть малыш обычно хорошо понимает своего ровесника и быстрее вступает с ним в контакт.

    Эмоционально-практическая форма общения побуждает детей проявлять инициативу, влияет на расширение спектра эмоциональных переживаний:     Ситуативно-деловая создаёт благоприятные условия для развития личности, самосознания, любознательности, смелости, оптимизма, творчества. А внеситуативно-деловая формирует умение видеть в партнере по общению самоценную личность, понимать его мысли и переживания. В то же время она позволяет ребенку уточнить представления о самом себе.

     Общение с другими детьми первоначально практически не влияет на развитие ребенка (если в семье нет близнецов или детей близкого возраста). Даже младшие дошкольники в 3—4 года еще не умеют по-настоящему общаться друг с другим. Как пишет Д.Б. Эльконин, они «играют рядом, а не вместе».     

Общение со сверстниками также имеет свой онтогенез. М. И. Лисиной выделены несколько его этапов и один из них – это эмоционально-практическое общение (2–4 года) основано на подражании, совместной деятельности, ярких эмоциях. Основные средства общения на этом этапе — локомоции и экспрессивные движения. В сверстнике дети этого возраста обычно видят самих себя, а его индивидуальных особенностей не замечают.

   2. 

 Общая характеристика возраста. Кризис 17 лет

15 - 17 лет — переходный период между подрос​тковым и юношеским возрастом.ССР связано с окончание школы и вступлении во взрослую жизнь.ВД учебно-профессиональная.
Новообразования - формирование мировоззрения, рефлексия, максимализм (плохо, хорошо), самоопределение (кем быть?).

Центральное новообразование - самоопределение

Кризис 17 лет связан с самоопределением.

    В 9-м классе решается вопрос о дальнейшей жиз​ни: что делать — продолжить обучение в школе, пойти в учи​лище или работать? По существу, от старшего подростка об​щество требует профессионального самоопределения, хотя и первоначального. При этом он должен разобраться в собствен​ных способностях и склонностях, иметь представление о бу​дущей профессии и о конкретных способах достижения про​фессионального мастерства в избранной области. Это сама по себе сложная задача. 

   Многие из детей тревожны, эмоционально напряжены и боятся любого выбора. Поэтому они склонны продолжить обучение в школе. На это решение вли​яет и усиливающаяся привязанность к своей школе, сло​жившиеся дружеские отношения с одноклассниками, при​вычные отношения с учителями. Часть девятиклассников, не удовлетворенных своей невысокой успеваемостью и по​ложением в классе, напротив, стремится скорее окончить школу. Но им тоже не вполне ясно, что их ждет впереди, и это неопределенное будущее вызывает у них опасения.

    В это время усиливается значимость собственных ценно​стей, хотя дети еще во многом подвержены внешним влия​ниям. Повышение уровня такого рода тревожности по сравнению с 8-м классом вызвано главным образом особым положением выпускного класса, предстоящими впереди экзаменами, отбором в 10-й класс и, возможно, началом нового жизненного пути. Тре​вожность поэтому одинаково высока и у девочек, и у мальчи​ков, тогда как раньше мальчики были менее тревожными.

    В переходный период притупляется острота восприятия сверстников. Больший интерес вызывают взрослые, чей опыт, знания помогают ориентироваться в вопросах, свя​занных с будущей жизнью.

   Будущая жизнь интересует девятиклассников в первую очередь с точки зрения профессиональной. Что касается межличностных отношений, отношений в семье, то они становятся менее значимыми. Именно этот план больше всего волновал подростков раньше. Неуверенность приводит к тому, что многие ученики, не стремящиеся к высшему образованию, остаются в школе еще на два года.


