	В13. Животные – постоянные обитатели уголка природы

Животные уг пр мл гр. Для малышей уже во второй группе раннего возраста в уголок природы помещают аквариум с рыбкой. Рыбку следует подобрать яркоокрашенную, ведущую активный образ жизни в течение большей части года, охотно поедающую корм и т. д. Таким требованиям отвечают обыкновенная золотая рыбка, золотистый или серебристый карась.  Начиная с младших групп можно содержать певчих птиц. Желательно, чтобы птичка имела также яркое оперение, веселый нрав, была бы неприхотлива к пище, легко приспосабливалась к жизни в неволе. Этим требованиям, например, отвечает канарейка.  Млекопитающие, даже мелкие, требуют к себе значительно большего внимания, чем другие животные: ведь их надо обильно и часто кормить, ежедневно убирать за ними клетки и т. д. Поэтому содержать млекопитающих постоянно в уголке младших групп вряд ли целесообразно (за исключением летнего периода, когда можно содержать кролика на участке, привлекая к уходу за ним детей старшего дошкольного возраста). Клетки с кроликом, белкой, хомячком или морской свинкой изредка на один-два дня можно приносить в группу малышей' для эпизодического кратковременного наблюдения.

Животные уг пр ср гр. Знакомясь с животными, дети отмечают своеобразие их внешнего строения, движения, способа питания. Устанавливают и первые связи: зависимость характера движения от особенностей строения конечностей.  В средней группе полезно содержать в аквариуме два вида рыбок, отличающихся по внешнему виду и повадкам: медлительного прудового карася и юркую, подвижную верхоплавку,— или содержать в аквариуме разновидности золотой рыбки: вуалехвоста, телескопа и одновременно (в другом аквариуме) рыбку из местного водоема.  Из птиц для уголка природы средней группы следует остановиться на той, которую рекомендовали для малышей,— канарейке.

Постоянными обитателями в уголке природы средней группы могут быть млекопитающие. Дети этого возраста вполне овладевают навыками ухода за некоторыми из них. Так, целесообразно поместить очень интересных по повадкам морскую свинку и хомячка. Они относятся к одному отряду — у них есть и сходство, и большое различие, своеобразие. 

Животные уг пр ст гр. Подбор животных в старшей группе должен обеспечить возможность формирования первоначальных знаний детей об особенностях приспособления животных к условиям среды обитания. В аквариуме для старших детей хорошо содержать теплолюбивых живородящих и икромечущих рыб (гуппи, меченосец, скалярия и т. д.). Глядя на жизнь обитателей аквариума, обретая навыки правильного содержания этих рыбок, дети будут понимать, как эти рыбки живут на воле, в природе и как важно сохранять естественную среду их обитания.

 Интерес у детей вызовет и наблюдение за вьюном. Эта маленькая рыбка местных водоемов — своеобразный барометр. Перед наступлением ненастной погоды она возбужденно плавает, как бы предсказывая погоду.  Из птиц следует отдать предпочтение тем, которые выводят в неволе потомство (канарейка, волнистый попугайчик).   В уголок природы старшей группы надо поместить черепаху. Обычно черепаха впадает' зимой в непродолжительную спячку. Если она живет в уголке несколько лет, то спячки может и не быть, но черепаха становится вялой, неохотно берет корм. Из млекопитающих следует поместить хомячка и морскую свинку.
	В14. Растения – постоянные обитатели уголка природы. Требования к размещению, краткая биологическая характеристика, способы ухода.

Растения уг пр мл гр. При подборе следует учесть особ-ти воспр-ия детьми предметов (дети обращает вним-ие на самые яркие и красивые из них). Дети должны научиться узнавать и называть 2-3 раст-ия, их части (стебель, лист, цветок). Дети привлекаются к уходу за раст-ми: поливают водой, обтирают влажной тряпкой "крупные- «кожистые» листья растений.  В уг пр помещают раст-ия, имеющие ярко выраженные осн-ые части (стебель, листья) и красиво, обильно и долго цветущие. Это могут быть обыкновенная герань, фуксия и т.д. Аукуба, камелия, китайский розан (небольших размеров) имеют достаточно крупные и крепкие листья, на которых можно учить детей первым несложным приемам поддержания растений в чистоте. Этим же приемам можно обучить детей, имея в уголке молодые аралию, фикус.

В ср гр необх-мо форм-ть у детей умение видеть разнообр-ые св-ва и кач-ва предметов и их частей: разнообразие формы, цвета, величины, характера поверхности и. т. д. При расширении и усложнении прогр-ых задач в ср гр надо пополнить уг пр новыми раст-ми. Дети овладевают новыми для них приемами поддержания растений в чистоте: обливать из мелкосетчатой лейки или опрыскивать из пульверизатора растения с мелкими листьями, обтирать влажной кисточкой или щеткой листья, имеющие зазубрины, сухой кисточкой — опушенные листья и т. д. При этом детей учат определять зависимость способа ухода за растением от характера листьев: их величины, количества, поверхности, хрупкости.  Кроме растений для уголка природы младших групп, в средней группе помещают еще алоэ или агаву (с мясистыми листьями, имеющими зазубрины по краям), бегонию-рекс, аспарагус, душистую герань (с узорчатыми опушенными листьями) и т. д. Одновременно в уголке природы может быть -до 6—8 видов растений. Хорошо иметь разные виды растений одного семейства (например, зональную и душистую герань, несколько видов бегоний и т. д.). 

В ст гр дети узнают о том, что раст-ие для своего роста нуждается в свете, влаге, тепле, почвенном питании. В содержание знаний о раст-ях включаются предст-ия о некоторых способах вегетативного размножения комнатных растений (размножение стеблевыми черенками). Вносятся раст-ия с разнообразными стеблями (вьющиеся, стелющиеся), имеющие луковицы, клубнелуковицы и т. д. Это могут быть 2—3 вида традесканций, комнатный виноград, вьющийся плющ, 1—2 вида кактусов, цикламен, примула, амариллис, кливия и т. д. Они имеют разнообразные по форме и характеру листья, стебли, цветы; у них разные потребности в степени освещенности и поливе. 

Амариллис (семейство Амариллисовые). Луковичное растение с-красивыми, яркой окраски, похожими на лилию цветками. Листья ремневидные, ярко-зеленого цвета. Цветет глубокой осенью или зимой, образуя цветочную стрелку с 4—8 цветками. Зимой растение находится в состоянии покоя, поэтому его ставят в темное прохладное место и держат без поливки и ухода. Когда появится цветочная стрелка и длина ее достигнет 8—10 см, растение поливают и выставляют ближе к свету. После цветения пересаживают. Размножается луковичками-детками .

 Аспарагус (семейство Лилейные). Разводят два вида: аспарагус перистый — с длинными свисающими ветвящимися стеблями, с тонкими, нежными, мягкими, светло-зелеными листьями, напоминающими короткие иглы. Растение светолюбивое, но не выносит сухого воздуха. Летом требуются обильный полив и опрыскивание. Размножается делением куста.

Бальзамин, огонёк . Стебли сочные, прозрачные, хрупкие, со вздутыми "узлами. Листья темно-зеленые, нежные, яйцевидной формы, заостренные, с зубчатыми краями. Обильно цветет белыми или красными цветками. Летом требует обильного полива. Размножается черенками.

Бегония вечноцветущая. Красивоцветущее растение, усыпанное белыми или розовыми цветками. Листья некрупные, блестящие, косоовальные. Стебли хрупкие. Нетребовательна к уходу. Размножается стеблевыми черенками.

Кливия. Травянистое растение с коротким корневищем и темно-зелеными, ремневидными, двурядно расположенными листьями. Крупные оранжевые воронковидные цветки собраны в зонтики на конце цветочной стрелки. Цветет весной и летом. Зимой поливают умеренно, летом — обильно. Осенью полив сокращают. Размножается отводками.

 К о л е у с (семейство Губоцветные). Неприхотливое растение. Листья бархатные, крупные или мелкие, окрашены в красный, золотистый, коричневый, фиолетовый и другие цвета. Имеются сорта с бахромчатыми, зубчатыми краями листьев. Листья приобретают интенсивную окраску на ярком свету. Содержат растение в прохладном месте. Летом поливают обильно, зимой — минимально. Размножается черенками.

 Сансевьера, щучий хвост (семейство Лилейные). Родина — остров Цейлон. Растение с мечевидными листьями. На сероватом общем фоне окраски листьев проходят широкие темно-зеленые поперечные полоски. Необходимо ежедневное опрыскивание. Зимой поливать следует редко. Размножается отрезками корневищ и листовыми черенками.

 Сенполия, узамбарская фиалка (семейство Геснериевые). Небольшое травянистое растение с укороченными стеблями и розеткой многочисленных длинночерешковых листьев. Листья бархатистые, округлой формы. Цветки небольшие, на тонких цветоножках. Цветет около 8 месяцев. Хорошо растет на светлых северных, северо-восточных и северо-западных окнах. Страдает от'прямых солнечных лучей. Не выносит сквозняков. Поливают умеренно: растение не переносит ни заливания, ни пересушивания земляного кома. Пересадку производят раз в два года. Размножается листовыми черенками в любое время года.
	В15. Временные обитатели уголка природы: биология, условия и правила содержания. 

В уголок природы также помещаются животные и растения ближайшего окружения.

В связи со сменой времён года изменяют и состав обитателей уголка природы. Осенью  в уголок природы переносят растения, пересаженные из цветника в горшки (астры, хризантемы, табак, левкои и др.). Животных, впадающих в зимнюю спячку (лягушек, ящериц, черепах), наоборот, выносят в прохладное, неотапливаемое помещение. Зимой вносят ящики с посевами и посадками, которое произведены детьми (лук на перо, овёс, салат, морковь и свекла на зелень). Из холодного помещения сюда  переставляют горшки с высаженными в них ещё летом дикими растениями леса и луга. В зимнее время вносят клетку с птицами (зерноядными – чиж, снегирь, щегол, чечётка). Весной их выпускают на волю.  К концу зимы в уголок природы ставят сосуды со срезанными ветками  деревьев и кустов. Весной в уголок ставят ящики с рассадой и укореняемыми черенками и вносят террариумы. Летом уголок природы помещают на веранду или в беседку и пополняют теми растениями и животными, которых дети приносят с экскурсий и прогулок. Летом на 2-3 дня в террариум помещают лягушку.  Помещают в садок бабочку, стрекозу, также жуков, кузнечика. Летом уголок природы пополняется животными ближайшего окружения. 

Добавить….
	В16. Организация экологической комнаты в дошкольном учреждении

Экологическая комната  — относительно новый элемент развивающей предметной среды. Названия этого элемента среды в разных дошкольных учреждениях могут быть различными. В оптимальном варианте (в зависимости от размеров) комната подразделяется на ряд функциональных зон. 

Зона обучения должна быть хорошо освещена, и поэтому под нее, как правило, выделяется часть комнаты у окон. Здесь размещаются стол для педагога и небольшие столы, сидя за которыми дети могут рисовать, лепить, работать с дидактическими пособиями. 

Зона коллекций предназначена для знакомства детей с различными природными объектами, для развития у них навыков классификации объектов по различным признакам, сенсорных навыков. Коллекционный материал служит и в качестве наглядного материала. Коллекции располагаются в специальных шкафах или на полках на уровне, доступном для взгляда ребенка.  В зоне коллекции находятся объекты как живой так и неживой природы. За объектами живой природы дети наблюдают и ведут соответствующие пометки.  Имеется также оборудование для экспериментальной деятельности: лупы, колбы, семенной материал и мн. др. 

Зона релаксации представляет собой уголок с разнообразными комнатными растениями, аквариумами, альпийской горкой, фонтаном. Предназначена прежде всего для отдыха детей, самостоятельных игр и для выработки навыков ухода за растениями. Не рекомендуется помещать в данной зоне животных (кроме аквариумных рыбок), так как это отвлекает дошкольников от занятий. В релаксационной зоне могут быть размещены фонтаны, обработанные пеньки, бревна разных размеров, служащие в качестве стульев и столов.

Зона библиотеки — уголок, в котором собраны красочные книги, энциклопедии для детей, периодические издания (экологические журналы «Свирель», «Свирелька», «Детский сад»). В зоне библиотеки могут находиться куклы — сказочные персонажи, которые используются на занятиях по экологии, глобусы, детские атласы. Здесь же располагается технический комплекс — телевизор, видеомагнитофон, магнитофон (музыкальный центр) или проигрыватель, диапроектор, проектор для слайдов, сами слайды, видео, аудиокассеты, пластинки (все зависит от возможностей детского сада). 

Под лаболаторией природы понимается специально оборудованное помещение для самост-ой деят-ти детей, направленное на выявление свойств и качеств явлений, связей и зависимостей в природоведческой среде через экспериментальную и поисковую деятельность. 




	В21. Особенности организации и руководства разными видами наблюдений в разных возрастных группах

Распознающее наблюдение. Рук-во набл-ем складывается из подг-ки в-ля и детей, проведения самого набл-ия и закрепления полученных детьми предст-ний.  Педагог конкретизирует объем знаний, которые необходимо сформировать у детей в результате предстоящего, а также последующих (повторных) наблюдений.  Важно продумать, как будет организовано наблюдение: со всеми детьми или с подгруппой, у всех ли детей будет раздаточный материал (ветки, семена, овощи, фрукты) или только у воспитателя. Не менее важна подготовка объектов наблюдения. Нельзя проводить наблюдение за неспокойным животным, которое боится детей. Вначале нужно продумать, как обеспечить спокойную обстановку во время наблюдения, где поставить клетку с птицей или аквариум, чтобы детям было хорошо видно, а в-ль мог бы свободно действовать с объектом.  У детей должен быть интерес к предстоящему наблюдению. Интерес у детей пробуждается после беседы о том животном, которое будет принесено в группу, загадывания загадок о нем.  Проводя наблюдение, в-ль строит свою дея-ть, учитывая 3 основных этапа. На 1 этапе необходимо, чтобы дети получили общее предст-ие об объекте. Детям дается время для его подробного осмотра. На 2 этапе в-ль, учитывая возрастные возможности детей, использует разнообразные приемы для выявления свойств, качеств, признаков объекта, особенностей поведения и образа жизни животного, состояния растения и т. д., устанавливает необходимые связи. В-ль задает детям вопросы, загадывает загадки, предлагает обследовать предмет, сравнить один с другим. Широко используются трудовые действия, игровые приемы, а также стихи, отрывки из худ произв-ий. Рассматривание растения начинается с выделения наиболее ярких его частей (цветок, стебель, листья). Затем по порядку рассматриваются особенности их внешнего строения (величина, форма, характер поверхности и т. д.). На 3 этапе подводится итог наблюдения, обобщаются полученные знания. Каждое последующее наблюдение должно быть связано с предыдущим. Т.О. формируется система знаний, умений и навыков детей.-

Наблюдение с использованием раздаточного материала. Начиная со ср гр во время наблюдения часто используют разд-ный мат-ал. Каждый реб-к получает для рассматривания набор объектов: овощи, фрукты, ветки деревьев и кустарников, листья, цветы и т. д. Особое место в наблюдении с использованием разд-ного мат-ла отводится обслед-ию объектов природы, сравнению их между собой, определению признаков различия и сходства. 

Длительное наблюдение. Содержание длит-ных набл-ий многообразно: рост и развитие растений, установление их основных изменений, развитие животных и птиц (попугай, канарейка, курица, кролик, кошка), сезонные наблюдения за неживой и живой природой и т. д. Каждое эпизодическое наблюдение проводится, когда изменения проявились у объекта достаточно ярко.  В-ль побуждает детей каждый раз рассмотреть объект, сравнить его состояние с тем, что было раньше, определить признаки, по которым изменение хорошо заметно. Запомнить детям происходящие с объектом изменения помогают рисунки, модели, гербарии, которые показывают во время каждого эпизодического наблюдения. В итоге следует воспроизвести весь цикл роста и развития объекта. Поэтому обязательно проводится заключительное наблюдение. Оно может быть организовано в виде рассказов детей: «Как у нас выросли бобы» или «Что происходило с деревьями в разные сезоны».

Рук-во набл-ми в разн возр-ых гр.х

 Мл гр. Лучше первые наблюдения организовывать за жив-ми, а не за раст-ми. В этом возрасте дети еще не умеют держать поставленную перед ними цель, точно следовать предложенному им плану, подводить итог наблюдению. В связи с этим в начале наблюдения основной задачей в-ля является привлечение внимания детей к объекту. Можно использовать разнообразные сюрпр игр-е приемы. Затем организуется рассматривание объекта. Учитывая то, что внимание детей прежде всего привлекают действия животного, воспитатель различными приемами побуждает его к активному поведению (кормит кролика, играет с котенком бумажным бантиком), а затем обращает внимание детей на то, как ест животное, смотрит, какие издает звуки. Педагог задает детям вопросы, побуждая назвать то или иное действие.  Большое значение при этом имеют приемы обследования. Обследование объектов помогает выделить их сенсорные признаки. В-ль использует и подражание движениям, звукам. Во второй половине года в ходе наблюдения в мл гр можно использовать сравнение. В-ль подбирает 2 жив-ых или раст-ия и предлагает сравнить их. 

Ср гр. Рассматривая окружающие предметы, они способны воспринимать их в деталях. Вместе с тем самост-ое набл-ие в этом возрасте еще несовершенно. Дети не могут выделить характерных признаков отличия, увидеть общие признаки у нескольких объектов. Во время наблюдения дети вслушиваются в вопросы в-ля и, следуя заданному им плану, рассматривают объект. В итоге наблюдения при целенаправленном рук-ве каждый из них может составить целостный образ наблюдаемого объекта и дать его словесное описание.

Начиная со средней группы организуется длительное наблюдение за развитием и ростом животных, растений. В ходе наблюдения в-ль пользуется различными приемами.  Широко используются вопросы к детям. Кроме вопросов, направленных на уточнение знаний об основных частях объектов, их особенностях: кто это? Какого цвета шерстка? Какой формы туловище? Особое внимание следует уделить формированию у детей умения рассказывать о результатах наблюдения. С этой целью педагог продумывает приемы, активизирующие речь детей: задает один и тот же вопрос в разных вариантах разным детям, предлагает проговаривать хором трудные и новые слова, выбирать наиболее точное обозначение признака из двух-трех предложенных воспитателем и т. д. Детей учат сравнивать объекты по признакам различия и сходства.  В ср. гр. начинают использовать и личный опыт детей. В ходе наблюдения в ср гр рекомендуется использовать загадки, песенки, потешки, стихи, связанные с содержанием занятия. Воспитанники ср гр начинают осваивать несложные способы ухода за растениями и животными; поэтому в ходе наблюдения педагог может предложить им выполнить несложные трудовые действия: покормить рыбку (птичку), помыть кормушку (поилку) и т. д.

Ст гр. дети способны не только принимать познавательную задачу, поставленную взрослым, но и самост-но ставить ее во время разнообразной деят-ти: игровой, трудовой, изобразительной. Под рук-вом в-ля дошк-ки вычленяют в объектах характерные и существенные для целой их группы "признаки. На этой основе возможно формирование обобщения. Характерно для наблюдения и то, что дети могут рассматривать объект не изолированно, а в системе его связей с окр миром: место и среда обитания, приспособление к окружающей среде. Таким образом, знания, навыки и умения детей усложняются.
	В22. Фиксация наблюдений в дневниках наблюдений и календарях природы. 

Наблюдение – метод чувственного познания природы. Обеспечивает непосредственный контакт с природой, живыми объектами, окружающей средой. Наблюдения организуются воспитателем при ознакомлении детей с растениями и животными, погодой, трудом взрослых в природе, они проводятся на занятиях и экскурсиях, на прогулках, в уголке природы и т. д

 На прогулках и экскурсиях в природу детей знакомят с особенностями определённого времени года. Они наблюдают за изменениями в природе. После первых экскурсий воспитатель предлагает вести запись того, что ребята видели (имея в виду состояние погоды и материал, который они собрали). Воспитатель предлагает детям каждый день по пути в детский сад обращать внимание на цвет неба, на поведение птиц и других животных, подумать над тем, что можно поместить в календаре. Воспитатель задает приблизительно такие вопросы: «Какой был вчера день? Как он назывался? А сегодня какой день? Какое число было вчера? Какое число сегодня?» Ведя календарь и делая такие обобщения, дети усвоят, что в неделе 7 дней (запомнят названия, дней недели, их порядок, закрепят понятия: вчера – сегодня – завтра. Первое время все оформление календаря производит воспитатель в присутствии детей. Постепенно дети приучаются к самостоятельности. В дальнейшем устанавливается порядок: кто из детей первый заметит какое-либо новое явление, делает отметку в календаре (рисует, наклеивает лист, картинку и т.д.). Это служит стимулом для развития интереса и наблюдательности. Каждый ребёнок стремится заметить что-то новое, чтобы принять участие в оформлении календаря. Содержание календаря усложняется по мере приобретения детьми новых знаний. Таким образом, дети приучаются систематически наблюдать природу, узнают, что осень сменяется зимой, зима – весной, весна – летом. Календарь природы приучает детей рассматривать каждое явление в движении, развитии, усвоить характерные особенности каждого времени года. 

 Составление календаря природы. Все явления в природе происходят в определенной последовательности. Ежегодно в определенном порядке, одно за другим, идут времена года. В каждом из времен года природные явления также происходят в определенные сроки, в определенном порядке. Весной тает снег, пробуждаются растения и животные, прилетают птицы. В летние дни у животных и птиц появляется новое потомство, на деревьях и кустарниках созревают плоды и ягоды. Осенью деревья теряют свой зеленый наряд, улетают на юг перелетные птицы, звери усиленно готовятся к зиме.

 Зимой растительный мир находится в состоянии покоя, многие животные прячутся от снежных бурь и лютых морозов. Отмечая время наступления этих явлений, можно составить календарь природы для своего района. Эта работа вполне доступна детям среднего и старшего возраста. Надо только быть более внимательным к окружающей природе.. При составлении календаря природы можно наблюдать за разнообразными явлениями. Однако первое время следует направить внимание детей на одно какое-либо явление. Можно, например, посоветовать детям составить календарь зацветания растений. 

 Заполненная страница календаря – это графическая модель состояния природы определённого периода определённого времени года, модель, в которой сочетается реалистическое изображение природы с символическим обозначением отдельных явлений. Важную роль в этом моделировании играет специальная страница календаря, на которой изображены значки и символы, - она помогает правильно заполнять календарь. 

 Заполнение календаря - важная совместная практическая деятельность, в процессе которой воспитатель обучает детей находить нужные клеточки, обозначать значками или рисунками те явления природы, которые они наблюдали, обучает детей умению использовать и понимать символы. Особенно ценно то, что в календарях отражаются закономерные изменения природы: рост и развитие растений при соответствующих условиях, сезонные изменения живой и неживой природы. Заполненный календарь становится графической моделью, на которой одновременно представлены все изменения. 


	В23. Использование иллюстративно-наглядного материала в природоведческой работе с дошкольниками 

К иллюстр-но-нагл-му мат-лу относятся: дид-ие картины, репродукции с худ-ных картин, фотографии, диапозитивы, модели, диафильмы, кино- и телефильмы.

Значение иллюстративных пособий. 

Иллюстр-но-нагл-ый мат-ал помогает закреплять и уточнять предст-ния детей о знакомых жив-ных, раст-иях, сезонных явл-ях в природе, полученные в ходе непосредственного восприятия природных явлений. С его помощью можно форм-ть знания об объектах и явлениях природы, которые в данный момент или в данной местности наблюдать невозможно. Позволяет дать детям предст-ние о длительно протекающих в природе явлениях (например, рост и разв-ие раст-ий и жив-ых, сезонные явл-ия природы). Большое знач-ие имеет ил-но-нагл-ый мат-ал в формировании эстет-кого воспр-ия природы. Т.О. применение ил-но-нагл-го мат-ла способствуют формированию у детей четких, полных предст-ий об окр-ем мире, разв-ию воспр-ия, наглядно-действенного и наглядно-образного мышления и речи, игр-ой и труд-ой деят-ти.

При отборе иллюстр-но-нагл-го мат-ла необходимо учитывать ряд требований - реалистичность изображенных объектов, явлений природы, ясность замысла художника. Не менее важна и худ-ная выраз-сть мат-ла, представленная в единстве с познават-ным содерж-ем.

Картины, диафильмы, кинофильмы, отображающие природу, должны вызывать у детей чувств-ые воспр-ия, близкие к воспр-ию действ-сти. Необх-мо учит-ть возр-ые возм-сти воспр-ия детей. Картины должны быть выполнены художественно. Они могут быть и сюжетными, и отображающими только однородные объекты ― отдельных животных, растения. Животные и растения на картинах должны быть показаны крупным планом, в естественных условиях. 

Кадры диафильмов и кинофильмов, показывающие строение и повадки животных, особенно мелких, нужно давать крупным планом. Животные и растения в этих пособиях должны быть показаны в естественных условиях жизни. 

Игрушки. Наборы игрушек ― дом-ие и дикие жив-ые, овощи, фрукты, ягоды  ― нужны как для дидактических, так и для творческих игр, в которых дети отражают свои представления о природе и труде человека (игры в «птичник», «зоосад» и др.). 

Модели — это материальные заместители реальных предметов, явлений природы, отражающие их признаки, структуру, взаимосвязи между структурными частями или между отдельными компонентами. С их помощью появляется возможность углубить знания детей, помочь им понять сущность явления, установить связи и отношения. Главной характеристикой модели является то, что она отражает, содержит в себе существенные особенности натуры, в удобной форме воспроизводит самые значимые стороны и признаки моделируемого объекта.

Модель как вид наглядности может быть использована во всех возрастных группах в том случае, когда необходимо выделить в объектах и явлениях природы существенные признаки и связи. В дошк-ом возр при озн-ии детей с природой используются разные виды моделей.

1. Предметные модели воспроизводят структуру и особенности, внутренние и внешние взаимосвязи реальных объектов и явлений. К ним относятся различные предметы, конструкции. Примером такой модели может служить аквариум, моделирующий экосистему в миниатюре (биом водоема). 

2. Предметно-схематические модели. В них существенные признаки, связи и отношения представлены в виде предметов-макетов. 

Например, полоски бумаги разных оттенков зеленого цвета можно использовать при абстрагировании цвета листьев растений.

3. Графические модели (графики, схемы и т. д.) передают обобщенно (условно) признаки, связи и отношения природных явлений. Примером такой модели могут быть календарь погоды, таблица фиксации продолжительности дня и т. д. 

Демонстрация моделей позволяет воспитателю научить ребенка выделять существенные признаки и компоненты наблюдаемых природных явлений, устанавливать связи между ними, а следовательно, обеспечивает более глубокое понимание фактов и явлений окружающей действ-ти.
	В24. Словесные методы ознакомления детей с природой
Словесные методы — это рассказы в-ля и детей, чтение худ-ых произв-ий о природе, беседы. Слов-ые методы используются для расширения знаний детей о природе, систематизации и обобщения их. Помогают форм-ть у детей эмоционально полож-ное отнош-ие к природе. 
Рассказ в-ля. Особая ценность рассказов в-ля в том, что они дополняют и конкретизируют имеющиеся у дошк-в предст-ия. Рассказ можно использовать в любой момент наблюдения, прогулки или экскурсии.

К рассказу в-ля предъявляют след-ие треб-ния: содержание его должно быть достоверно, научно и соотв-ть реалистическому предст-нию о том или ином животном, растении; материал необходимо излагать доступно для детей д.в.; в рассказ целесообразно включать наиболее интересные сведения о жизни животного, его повадках, приспособлении к условиям жизни, о жизни растения, его росте, цветении и др.

В ср, ст. группах рассказ в-ля занимает большее место, чем в младших. Он дополняет наблюдения детей и знакомит их с такими объектами а явлениями, которые не могут быть непосредственно восприняты ими (с местами зимовки птиц, с жизнью диких животных и т. д.). Очень часто рассказ сопровождается демонстрацией картин, диафильмов или немых кинофильмов. 

Чтение худ-ных произв-ий. При чтении худ произв-й у детей накапливаются знания о природе, воспитывается интерес и любовь к природе, развивается чувство красоты. Используя худ-е слово, надо умело сочетать его с непосредственными восприятиями детей.  Некоторые литературные произведения могут быть прочитаны лишь после наблюдений в природе в лесу, на лугу, в поле. Иногда же чтение предшествует наблюдению. Худ-ное описание уже знакомых раст-ий, жив-ных или явл-ий природы делает восприятие детей ярче, вызывает интерес к наблюдению. Так, н-р, после слушания очерка М. Пришвина «Золотой луг» они начинают обращать вним-ие на вид луга в разное время дня и при разной погоде. Рассматривают одуванчики и замечают изменения в форме их цветка, когда он открывается и закрывается.

Худ-ное описание незнакомых раст-ий и жив-ных, которое опирается на уже имеющиеся наблюдения и общие представления, создает новый образ, помогающий найти описываемый объект в природе. 
Беседы. Беседа состоит из вопросов в-ля и ответов на них детей. Это ценный метод уточнения и расширения уже имеющихся знаний, увеличения словаря детей и развития у них связной речи. В беседе в-ль руководит мышлением реб-ка при помощи вопросов. Кол-во и порядок их зависят от задач, которые решаются на данном занятии, и от возраста детей. Вопросы нужно составлять так, чтобы в них учитывался опыт детей и активизировалось мышление. Беседа может быть вводной, итоговой или связанной с наблюдениями и приобретением новых знаний. Вводная беседа должна быть короткой, она ставит своей целью связать имеющиеся знания детей с получением новых, создать интерес к ним. Такие беседы проводят в старшей гр перед экскурсией или практ-ой деят-тью детей. Самой распространенной и применяемой во всех группах является беседа, которая сопровождается наблюдениями или рассматриванием картин. Она входит как элемент почти во все занятия, экскурсии, дид-ие игры. Наиболее трудными считаются беседы итоговые. Их проводят только в старшей гр. Беседы строятся на знакомом детям материале и имеют цель уточнить и обобщить их знания, полученные в процессе наблюдений и труда.




	В29. Моделирование как метод ознакомления детей с природой
Моделир-ние рассм-ется как совместная деят-ть в-ля и д-й по построению  моделей. 

Модель - это предметное, графич-ое или действенное изобр-ние чего-либо, а процесс создания модели называется моделирующей деят-тью. Н-р, глобус - это предметная модель Земли, а его изгот-ние в-лем вместе с детьми можно назвать моделирующей деят-тью.  Модели — это материальные заместители реальных предметов, явл-ий природы, отражающие их признаки, структуру, взаимосвязи между структурными частями или между отдельными компонентами.

Чтобы модель, как наглядно-практическое средство познания выполняла свою функцию, она должна соответствовать ряду требований: чётко отражать основные свойства и отношения, которые являются объектом познания; быть простой и доступной для создания и действия с ней;  ярко и отчётливо передавать с её помощью те свойства и отношения, которые должны быть освоены; облегчать познание.
Цель моделир-ния — обеспечить успешное усвоение детьми знаний об особенностях объектов природы, их структуре, связях  и отношениях, существующих между ними. 

Моделир-ние основано на принципе замещения реальных объектов предметами, схематическими изображениями, знаками (моделями) Модель дает  возможность  создать образ  наиболее  существенных сторон объекта и отвлечься от несущественных в данном конкретном  случае.  Н-р, для выбора способа удаления пыли с растений важно выделить такие их признаки, как ко-тво листьев, их форма, характер поверхности. Безразличны, несущественны для данной деят-ти их цвет, форма. Чтобы отвлечься от этих признаков, необходимо моделирование.  В-ль помогает детям отбирать, использовать модели, свободные от ненужных свойств признаков. Это могут быть графические схемы, какие-либо предметные образы-заместители или знаки. С дошк-ками можно создавать и использовать самые различные модели. Важнейшими из них являются календари природы - графические модели, которые отражают разнообразные, длительно происходящие явления и события в природе. Любой календарь природы имеет большое значение для экол-ого восп-ия детей с двух точек зрения: сначала происходит его создание, затем – использ-ние в учеб-м или в воспит-ном процессе.
Особен-сти организ-ии работы с моделями в дошк-ном возре: начинать следует с форм-ния моделирования пространственных отнош-ий; целесообразно в начале моделировать единичные конкретные ситуации, а позже организовывать работу по построению модели, имеющей обобщенный смысл; обучение моделированию осуществляется легче, если озн-ние начин-ся с применения готовых моделей, а затем дошк-ков знакомят с их построением.

Обуч-ие моделированию осуществляется в следующей последовательности: В-ль предлагает детям описать новые объекты природы с помощью готовой модели, ранее усвоенной ими. Организует сравнение двух объектов между собой, учит выделению признаков различия и сходства. Одновременно дает задание последовательно отбирать и выкладывать на панно модели, замещающие эти признаки. Постепенно увеличивает кол-во сравниваемых объектов до трех-четырех. Осуществляет обучение моделированию существенных или значимых для деят-ти признаков (например, отбор и моделирование признаков растений, определяющих способ удаления пыли с растений уголка природы). Осуществляет рук-во созданием моделей элементарных понятий, таких, как: «рыбы», «птицы», «звери», «домашние животные», «дикие животные», «растения», «живое», «неживое» и т. д. Обучение детей моделированию должно быть связано с использованием обследовательских действий. Важно также учить детей планомерно вести анализ и сравнение объектов или явлений природы. Н-р, при сравнении двух растений учить вначале обследовать и моделировать признаки цветка или листа, а затем стебля, корня. При обследовании и выделении признаков каждый из них следует называть точным словом.
	В30. Занятия как форма ознакомления детей с природой
Зан-ия явл-ся ведущей формой организ-ии работы по озн-нию д-й с прир-й. Они позволяют педагогу форм-вать зн-ия о пр-де в системе и послед-сти с учетом возр-ных особ-тей д-й и природного окруж-ия. Под рук-вом в-ля на зан-ях у д-й формируется система элемент-ных знаний, осуществл-тся разв-ие осн-ных познав-ных проц-в и способ-тей. Это явл-ся важным условием овладения детьми элемент-ми способами познават-ной деят-ти и разв-ия их умств-ой акт-ти и самост-сти. Зан-я дают возможность уточнить и систематиз-ть личный опыт д-й, который накапл-тся у них во время наблюд-ий, игр и труда в повсед-ной жизни. Зан-я по озн-ию д-й с природой проводятся во всех гр-х д\с. Дополнительно к зан-ям во всех гр-х проводятся цел-ые прогулки. Обуч-ие д-й на зан-ях осуществляется разными методами: нагл-ми, практич-ми и слов-ми. Эти группы методов обеспеч-ют наглядно-действенное усвоение детьми содерж-ия зн-ий о пр-де. Преимущественное знач-ие в озн-ии д-й с пр-дой имеют наблюд-ия разного вида, обеспечивающие воспр-ие объектов пр-ды и форм-ние конкр-ых предст-ний о ней. Процесс форм-ния на зан-ях зн-ий, нав-ов и ум-ий длит-ный. Он включает ряд этапов. На одних зан-ях идет формир-ние первичных зн-ий о пр-де. С этой целью в-ль использует набл-ние, рассм-ние картин, просмотр диафильмов и кинофильмов. На др-их зан-ях идут углубление, расширение, конкретизация зн-ий. Для этого используются рассказ в-ля, чтение худ-ого произв-ия, повторные набл-ния. Зан-ия, связанные с обобщением и систематизацией зн-ий д-й о пр-де. С этой целью проводят беседы, дид-ие игры, обобщающие набл-ия. Для закр-ния зн-ний использ-тся труд и игра. В прогр-ное содерж-ие зан-ия включаются 2 группы задач: образов-ные и воспит-ные.  В образов-ные задачи входят зн-ия, ум-ия и навыки, которые форм-ются, уточ-ются или конкретиз-ются на данном зан-ии. Включаются и разв-ющие задачи: разв-ие различных познават-ных процессов, отдельных мыслит-ных операций, наблюд-сти. Намечаются задачи, связанные с развитием речи. Планируются задачи форм-ния учеб-х ум-ий (слушать сверстника, действовать по указанию в-ля, рассказывать о рез-татах своей деят-ти). На зан-ях, где используется труд детей, указывают задачи форм-ния труд-ых ум-ий и нав-ов, а на зан-ях с использ-нием набл-ния — задачи на разв-ие этого вида деят-ти (н-р, следовать плану в-ля, уметь обследовать предмет и т. д.). В содерж-ие образ-ных задач включается и формир-ние познават-ного интереса д-й к пр-де. Наряду с образов-ми на занятии решаются и воспит-ные задачи. Они направлены на формир-ние береж-го, заботл-го отнош-я к природе, развитие эстетич-го отнош-я к ней. Выбор методов зависит от хар-ра задач, решаемых на занятии, особенностей прир-ного объекта, возр-та д-й, уровня разв-ия у них учебно-познават-ной деят-ти. С детьми мл возр чаще всего проводят наблюд-ия, рассматр-ние картин, игры. Рассказы, беседы, опыты, моделирование чаще использ-ся на зан-ях с детьми ст возр-та. Выбранный метод должен обеспечить усвоение прогр-ных задач и активизацию умств-ной деят-сти д-й. В нач зан-ия важно заинтересовать д-й, что достигается с помощью разнообр-ых приемов. Так, в мл гр — сюрпр-ые моменты, в ст — постановка познават-ных задач, создание пробл-ых ситуаций. Задача в-ля — обеспечить усвоение прогр-ого мат-ла, всеми детьми. Для этого он продумывает логику, последовательность зан-ия (сочетание заданий, использование различных видов деят-ти), создавая условия для продвижения детей в соответствии с прогр-ми задачами. Для обеспеч-ия умств-ной акт-ти д-й на зан-ии в-ль использует различ-е приемы: вопросы, вопросы-задания, сравнения, обслед-ие и труд-ые действия, загадки и т. д. Важно привлекать к выполнению заданий всех детей, а не только наиболее активных. Конец зан-ия в каждой гр разный. В мл гр хорошо закончить занятие песенкой, стихами, углубляя эмоц-ный настрой д-й. Рез-том зан-ия в ст гр может быть рассказ-описание, отчет о том, что узнали дети. Для разв-ия наблюд-сти и любозн-сти необходимо давать ребятам задания к дальнейшим наблюд-ям. В конце зан-ия в-ль пользуется педаг-кой оценкой, которая состоит из оценки зн-ий, ум-ий и нав-ов, отнош-ия д-й к зан-ию. Дифференцированность оценки зависит от возраста д-й.
	В31. Типы и виды занятий, методика их проведения
 В экол-ком восп-ии д-й зан-я выполняют важную функцию: чувств-ые предст-ия д-й, получаемые повседневно, могут быть качественно преобразованы, - расширены, углублены, объединены, систематизированы. Осн-ые типы экол-их зан-и й - занятия первично-ознакомительного, углубленно-познавательного, обобщающего и комплексного типов. Зан-ия первично-ознакомительного типа. Эти зан-ия посвящаются озн-ию детей с видами жив-ых, раст-ий, условиями их жизни и обитания, которые не представлены в ближайшем природном окруж-ии и не могут быть познаны через наблюд-ия. Гл компонентом таких зан-ий становятся различные демонстр-ные и учеб пособия, позволяющие форм-ть у д-й отчетливые и правильные предст-ия. Обуч-е д-й на таких зан-ях осущ-я ч-з рассм-ие картин и беседу, чтение худ лит, рассм-ие иллюстр-й, просмотр диафильма или слайдов, рассказ в-я во всех вариантах зан-й этого типа первостепенное значение приобретает словесный метод экол-ого восп-ия - от слова в-ля зависят успешность и кач-во воспр-ия детьми новых образов, представленных наглядностью зависит понимание связи событий, связи объектов продуманное и спланированное слово в-ля организует содержание зан-ий, обеспечивает успешный результат обуч-ия. Зан-ия углубленно-познавательного типа. Содерж-ие зан-ий направлено на выявление и показ детям связи между раст-ями, жив-ми и внеш средой, в которой они нуждаются. Это занятия, посвященные озн-ию д-й с зависимостями жизни и роста раст-ий от факторов внеш среды, н-р ростом овощных культур, садовых раст-ий, их сезонными изм-ями и пр. Это зан-ия по озн-ию д-й с приспособленностью жив-ых к среде обитания. Зан-ия углубленно-познавательного типа активно способствуют умств-му восп-ию дошк-ков. Дети обучаются умению устанавливать причинно-следственные связи, логично рассуждать, делать выводы. Занятия обобщающего типа. На занятии обобщающего типа в-ль ставит цель выделить ряд значимых признаков для группы знакомых объектов и на их основе формирует обобщенное предст-ние.  Содержанием обобщенных предст-ий могут быть закономерно меняющиеся явления: рост и разв-ие раст-ий, сезонные изм-ния в пр-де. Формирование обобщенных предст-ний происходит при пользовании слов-ного метода работы с детьми. Беседа с ними осуществляется в строго определенной послед-сти вопросов, ответов, выводов - это алгоритм формир-ния обобщенного знания. Обобщающие зан-ия позволяют интенсивно развивать интеллект детей - умения сравнивать, сопоставлять, анализировать, делать выводы. Зан-ия комплексного типа. Комплексные зан-ия в рамках одной темы решают разные задачи разв-ия детей и строятся на разных видах деят-ти. Эти зан-ия можно проводить во всех возр-х гр-х, но особенно они полезны со ст-ми дошк-ми. Н-р, в конце осени с детьми ст гр проводится игровое зан-ие, на котором формируется предст-ие об осеннем сезоне. Комплексное зан-ие на эту тему может состоять из нескольких частей и включать разную деят-ть. Первая часть зан-ия решает познават-ные задачи и развивает интеллектуальные способности дошк-ков. В-ль уточняет и обобщает предст-ния д-й об осени, выделяя характерные ее особ-сти. Важную роль в этом процессе играет календарь природы, который дети вместе с восп-ем вели ежемесячно по одной неделе. Вторая часть зан-я предполагает иные прогр-ые задачи и другой вид деят-ти для дошк-ков. К занятию организуется спец-ная небольшая выставка на тему осени: несколько репродукций знаменитых художников, художественная фотография, на которой могут быть изображены картины природы, дары осени. Осмотр выставки, переживание красоты - это другой вид деят-сти, который несет в себе решение эстетич-ких задач. Третья часть зан-ия - это худож-нное творч-тво детей, ручная деят-сть. Это может быть и рисование пейзажа, букета осенних цветов в вазе, и аппликация грибов в траве или корзине или фруктов на блюде..Комплексные зан-ия - это творческое дело в-ля, их можно организовать по-разному, интересно. Они эффект-но и всесторонне разв-ют личность реб-ка, а сочет-ие разл-ных видов деят-ти способ-ет более легкому и быстрому форм-нию отнош-ия к содерж-ию зан-ия. Виды занятий – в основе лежит ведущий метод озн-ия детей с природой. Это зан-я набл-ия, беседы, рассм-ие картин, трудовые занятия Использ-сяе нетрад-ые формы провед-я зан-ий:  Деловая игра «Что? Где? Когда?»,  КВН, Конкурс знатоков природы, Занятие-путешествие,  Занятие-викторина и др.
	В32. Организация огорода и цветника на участке детского сада
Планировка цвет-ков зависит от усл-ий д/с. Если имеется достаточно земельной площади, устраивают большой цветник, за которым обычно ухаж-ют взр-ые и ст дошк, и разбивают по 1-2 клумбы или рабатки на участках каждой гр. Клумбы можно делать разной формы (кругл, треуг-ые, звездообразные), но они должны быть такого размера, чтобы реб-к мог достать рукой до их середины,― диам не больше 70 см. Рабатки ― узкие дл-ные цветоч-ые грядки прямоуг-ной формы ―располагают вдоль дорожек игр-ых площадок, около построек. Шир рабаток может быть 50―80 см, дл ― от 2 м и больше. Дорожки в цветнике делают шир 1 ― 1,5 м, слегка выпуклыми к середине, хорошо утоптанными; их посыпают песком или засевают зеленым газоном. Разбивая цветник, следует учит-ть его знач-ие в эстетич-ом восп-ии д-й: продумать сочет-ие раст-ий по цвету, декорат-сть размещ-ния в простр-стве. Для цветника необх-мо подобрать раст-ия, которые могли бы цвести с ран-й весны до поздней осени. Надо подбирать такие раст-ия, которые не требуют сложного ухода, дают разнообр-ые по окраске и форме цветы с приятным запахом, яркую зелень.  Следует подбирать для цветника однолетние, двулетние и многолетние раст-ия. Однолетние раст-ия вырастают, зацветают, дают зрелые семена и отмирают в год посева (бархатцы, ноготки, петуния, душистый табак, космея, лобелия, мак, настурция, календула, львиный зев и т. д.). Двулетние раст-ия при посеве (весной, летом) зимуют в грунте и зацветают ранней весной след-его года (анютины глазки (виола), гвоздика турецкая, маргаритка, незабудка и т. д.) Многолетние раст-ия — это раст-ия, живущие неск-ко лет. Они чаще всего неприхотливы, многие из них цветут ранней весной еще до всходов летников (крокус, мускари, тюльпан, нарцисс, примула). Они легко размнож-тся вегетативным путем. К многолетникам относятся флокс, незабудки, золотые шары, топинамбуры (земляные груши, плоды которых можно давать животным), простые сорта лилий, ирисов, пионов, рудбекия, георгина, ирис, люпин, гладиолус и т. д. Многолетние и однолетние цветы размещают вдоль здания, около групп-ых площ-к на рабатках, клумбах, на газоне около групп деревьев, на лужайках среди газона. При размещении раст-ий на рабатках, на газонах, вблизи кустарников нужно учит-ть время цветения раст-ий, чтобы в данном месте всегда были цветы. 

Огород. На уч-ке отвод-ся место для ог-да, который явл-тся общим для всех д-й. Место для ог-да выбирают на откр-м, не затененном простр-тве, ближе к хоздвору. Площадь ог-да рассчит-тся из расч 0,5 м2 на реб-ка. Грядки разбив-тся шир 60—70 см, чтобы детям было удобно доставать рукой до середины. Дл грядки 2,5—3 м. Между грядками оставляют расст-ие шир 50 см. Прокладывают маршрутную дорожку шир не менее 1 м, чтобы детям было удобно проходить к грядкам, а в-лю проводить зан-ия, коллект-ые набл-ния. Отвести место, где можно поставить стол и скамейки. На ог-де выращ-ют культуры  неприхотл-ые и интер-ные для набл-ний. Для ог-да детей мл гр выбирают быстрорастущие, раносозревающие овощи, которые можно есть на протяж-ии весны и лета. Кроме того, семена, луковицы должны быть крупными, чтобы дети могли сажать их сами. Это лук, горох, бобы, редис. Восп-ки ст гр могут посадить для малышей морковь, укроп, репу, салат. В ср гр дети выращ-ют те же культуры. Однако для форм-ния предст-ий о разнообр-ии раст-ий, об их особ-стях следует дополн-но посадить разные сорта лука, салата, моркови, редиса, кабачка, баклажана, арбуза. На своем ог-де ст дошк-ки выращ-ют такие овощные культуры: зеленые (щавель, укроп, салат, ревень, артишок, спаржа), пряно-вкусовые (мята перечная, тмин, любисток и т. д.), луковые (лук-батун, лук репчатый, шнитт-лук, чеснок), капустные (капуста белокочанная, кольраби, цветная и т. д.), плодовые (арбуз, баклажан, кабачок, дыня, огурец, томат, перец, тыква и т. д.), корне- и клубнеплоды (морковь, репа, редис, свекла, брюква, картофель), бобовые и кукуруза  (горох, фасоль, сахарная кукуруза). На ог-де д/с желат-но выделить место для выращ-ния хлебных культур. Реком-тся сеять пшеницу, рожь, овес, ячмень или другие злак-ые культуры. 


	В46. Научно-теоретические подходы к организации природоведческой работы с дошкольниками в современной литературе

Формирование мышления посредством изучения природы, познания ее законов и всеобщей взаимосвязи происходящих в ней процессов — все эти вопросы теснейшим образом связаны между собой. Их комплексное исследование исключительно актуально для современного этапа развития педагогических идей, для поиска правильных, наиболее эффективных путей формирования экологического мировоззрения, научно обоснованного взгляда на природу, для становления и развития полноценных интеллектуальных и нравственных качеств подрастающего поколения.


	В34.Повседневная прогулка как форма работы по ознакомлению детей с природой
Прогулки широко использ-ся для озн-ния д-й с пр-дой. Они дают возможность накопить у д-й предст-ния о таких явл-ях пр-ды, которые протекают длит-ное время. Педагог знакомит восп-ков с повседн-ми изм-ями природы по сезонам (продолж-сть дня, погода, изм-ния в жизни раст-ий и жив-ных, тр людей), организует разнообр-ые игры с прир-ым мат-лом - песком, глиной, водой, льдом, листьями и т.д. У детей накапливается чувств-ый опыт, восп-тся любозн-сть, наблюд-сть. Прогулки доставляют ребятам радость и удовольствие от общения с природой, помогают почувствовать ее красоту. 

В восп-но-образов-ной работе с детьми на прогулках и экскурсиях существует тесная связь: представления, которые накапливаются у д-й в процессе повседневного озн-ния с природой на прогулках, обобщаются и уточняются на экскурсиях, а знания, полученные на экскурсиях, закрепляются на прогулках.

Прогулки проводятся ежедневно. В летнее время дети проводят на воздухе практически все время с момента прихода в ду, в помещение заходят лишь для приема пищи и сна. В зимнее время прогулка проводится 2 раза в день общей продолж-тью до 4 часов. Только темп-ра воздуха ниже -15° или ветреная погода, вьюга могут служить поводом для сокращения прогулки или отмены ее.

Помимо стационарно установленного оборудования, на участок следует выносить дополн-ный мат-ал, который служит целям закрепления, уточнения, конкретизации новых знаний детей об окр-ем мире, а также тренирует их наблюдательность, умение сравнивать, обобщать, делать простейшие выводы. 

Достаточное количество игрового материала сделает прогулку более насыщенной и интересной. Структурные компоненты прогулки

Непременным условием успешного разв-ия и восп-ния мл дошк-ков на прогулке является одновременное овладение ими умственными и практическими действиями. Наблюдение - один из главных компонентов прогулки. Фронтальная организация наблюдений на прогулках используется, когда детей знакомят с яркими сезонными изменениями, с трудом взрослых, с новым видом труда на участке, показывают новый способ действия. При проведении коллект-ных набл-ний используются те же приемы, что и на занятиях: вопросы, загадки, сравнения, обследовательские действия, художественное слово и т.д., однако, учитывая, что на детей во время прогулок действуют разнообразные раздражители, наблюдения проводятся кратковременно и многократно повторяются. Во время прогулок ведутся инд-ные набл-ния. Важно будить самост-ную мысль детей, приучать замечать новое, привлекать имеющийся опыт. Для этого следует поддерживать самост-ные набл-ния, задавать вопросы, давать пояснения, а иногда учить наблюдать.

Детей следует привлекать к активным мыслительным операциям, к выполнению разнообразных движ-ий по ориентировке на местности, к воспроизведению действий обследования предлагаемых объектов для того, чтобы систематизировать вновь приобретенные знания и закрепить полученные ранее. Посильные трудовые действия детей естественным образом вплетаются в ход набл-ний за трудом взрослого, за живыми объектами окр-ей среды. На прогулках воспитатель организует игры с природным материалом (песок, вода, снег, листья, плоды). Для таких игр на участке следует иметь оборудование (песочные дворики, ящики с песком, бассейн, плескательницы). Широко используются разнообразные игровые упражнения на узнавание деревьев, кустарников, цветов, животных (по звукам и следам и т.д.), игры с игрушками, приводимыми в движение ветром. Таким образом, структурными компонентами прогулки являются: - разнообразные наблюдения, - дидактические задания, - трудовые действия самих детей, - подвижные игры и игровые упражнения. Все эти компоненты позволяют сделать прогулку более насыщенной и интересной. В течение всего года в обязательном порядке проводится и вечерняя прогулка. Так как взрослый дополнительно занят встречей с родителями, на вечерней прогулке не проводятся организованное наблюдение и трудовые действия (снимаются два структурных компонента прогулки). 
	В35.Элементарная поисковая деятельность как форма организации природоведческой работы с детьми старшего дошкольного возраста
Понятие «поисковая деятельность». Под элем-ной поисковой деят-тью понимается совм-ная работа в-ля и д-й, напр-нная на реш-ие познават-ных задач, возникающих в уч-ной деят-сти, в повсед-ной жизни, в игре и труде, в процессе познания мира. Поисковая деят-сть предполагает высокую активность и самост-сть д-й, открытие новых знаний и способов познания.

Поисковая деят-сть начинается с постановки восп-ем и принятия детьми познават-ной задачи. Затем осуществляется ее первичный анализ и выдвигаются предположения (о возможном течении явления природы и его причинах), отбираются способы проверки предположений, выдвинутых детьми, осуществляется их проверка. Завершается поисковая деят-сть анализом полученных в ходе проверки рез-тов и формулированием выводов.

Методика орган-ции поисковой деят-сти. Элем-ная поисковая деят-сть как форма организации используется в ст дошк-ом возрасте. В соответствии с программой в-ль разраб-ет систему познават-ных задач, которые постепенно ставит перед детьми. Важным условием постановки познавательных задач является создание пробл-ных ситуаций на природоведческих зан-ях или в разнообразной деят-сти, связанной с природой.

Пробл-ная ситуация возникает, когда задача поставлена, но сразу решить ее дети не могут. Самост-ная работа д-й в такой ситуации носит поисковый хар-р. При постановке перед детьми познават-ных задач следует учитывать их жизненную значимость, интерес к ним. Познават-ная задача всегда содержит вопрос. Она включает некоторые данные, известные детям, которые можно использовать в решении. Если задача непосильна детям или слишком легка, не требует умств-ных усилий, то пробл-ной ситуации не возникает.

Познават-ные задачи должны предъявляться детям в определенной последов-сти: вначале — простые, содержащие однозвенные связи, затем — более сложные, содержащие цепочки связей. Примерами познават-ных задач могут быть следующие. Неживая природа: почему качаются ветви деревьев? Почему на земле лужи? Почему замерзла вода на улице? и т. д. Живая природа: могут ли растения расти без света (влаги, тепла)? Почему растения весной быстро растут? Почему осенью растения увядают, желтеют, теряют листья? и т. д.

После принятия детьми познават-ной задачи под рук-вом в-ля осуществляется ее анализ: выявление известного и неизвестного. В рез-те анализа дети выдвигают предположения о возможном течении явл-ия природы и его причинах. Их предположения бывают правильными и ошибочными, часто противоречивыми. В-ль должен выслушать все предполож-ия д-й, обратить вним-ие на их противоречивость. Необходимо учитывать каждое предположение детей; если они не выдвигают идей, их должен выдвинуть сам в-ль. 

Дети могут предложить разные способы проверки. Предлагает их и в-ль. Ими могут быть кратковр-ные распознающие набл-ния, длит-ные сравнит-ные набл-ния, элементарные опыты, демонстрация моделей, эвристические беседы. Распознающие набл-ния используются, как правило, когда необходимо установить свойства, признаки объектов. Н-р, при сборе ягод перед детьми ставится задача: определить, чем отличаются спелые ягоды от неспелых. Задача решается в ходе распознающих набл-ний. Сравнит-ные набл-ния могут быть использованы при сопоставлении 2—3 объектов для установления их своеобразия. Н-р, установить, какие животные передвигаются прыжками и почему.

Для установления причин явлений, связей и отношений между предметами и явлениями используются опыты. При наличии у д-й богатых и точных предст-ний о тех явл-ях, причины которых нужно отыскать, можно исполь-вать эвристическую беседу. 

Закл-ым этапом поисковой деят-сти явл-ся формулирование выводов. К самост-ному формул-нию выводов д-й необходимо побуждать. Можно организовать дополнит-ные опыты или набл-ния, чтобы каждый пришел к правильным выводам.

В процессе организ-ии поисковой деят-сти у д-й появляется способность самост-но ставить познават-ые задачи. Осуществляя рук-во поисковой деят-тью д-й, важно создавать усл-ия для реш-ия каждой задачи, возникающей по их инициативе. В процессе обуч-ия поисковая деят-сть д-й совершенствуется. Динамика ее проявляется в переходе от принятия познават-ных задач, поставленных восп-лем, и решения их с помощью взр-ого к самост-ной постановке и решению.
	В36. Особенности планирования природоведческой работы в дошкольных учреждениях
Планир-ие помогает в-лю орг-ть пед-ий процесс так, чтобы он более полно отвечал возр-ым возмож-тям и инд-ым особ-тям д-й, спос-вал форм-нию лич-сти восп-ков.

Цель планир-ия природоведч-ой р-ты: осуществление форм-ния системы знаний, постепенное наращивание (расширение и углубление) содерж-ия знаний, форм-ние практич-их навыков и умений, способов познават-ной деят-сти. 

Также в-ль осущ-ет целенапр-нный выбор методов, приемов, форм орг-ции д-й, позволяющих учесть закономерности их психич-кого разв-ия, этапы форм-ния знаний, конкретное содерж-ние знаний, которое формируется в данный момент, а также особенности изучаемых природных явл-ий. Это обеспечивает системность знаний и разв-ие необходимых способов познаватной деят-сти. План-ние р-ты обеспеч-ет установл-е тесных взаимосвязей между трудом в пр-де, набл-ми и обуч-ем на занятиях. Знач-ие план-ния р-ты по озн-нию с пр-дой заключ-тся и в комплексном реш-ии восп-но-образов-ных задач в рез-те установл-ия связи с др разделами программы. Связь озн-ния с пр-дой, с изо-ной и муз-ной деят-стью обеспеч-ет успешное эстетич-кое восп-ние. Разв-ие речи в процессе озн-ния с пр-дой помогает решать задачи умств-ноого восп-ия.

Содерж-ие и формы план-ия. План-ние  осущ-тся в 3х формах: а) год-й план ду; б) персп-ый план на сезон; в) календ-ный план р-ты в-ля.

Год-е план-ие осущ-тся зав-м ду и зам зав. В год-м плане намечаются конкр-ые пути улучш-ия р-ты по озн-ию с пр-дой: содерж-ие семинаров и конс-ций с целью повыш-ия квалиф-ции восп-ей; содерж-ие педсовета, откр-е мер-ия; орг-ция контроля за усвоением программы в разных возр-ых гр-х; содерж-ие и формы совм-ной р-ты с род-ми по форм-ию личности д-й ср-ми пр-ды. Ежегодно план-ется р-та по озел-ию уч-тка, созд-ию усл-ий для набл-ний в уг пр-ды, пополн-ию д\с методич-ми пособиями.

Задачи год-го плана и способы их реализации тесно связаны с планами р-ты в-лей.

Персп-ый пл. составл-ся на сезон. Ценность персп-го план-ия закл-тся в возможности построить систему р-ты по озн-нию д-й с пр-дой, учитывающую постеп-ное услож-ние знаний, методов и приемов. В персп-ном плане следует определить и конкретизировать: 1) задачи озн-ния с пр-дой на сезон в гр; 2) содерж-ие зн-ий, ум-ий и нав-ов, которые необходимо форм-ть в данный период; 3) перечень зан-ий с указ-ем ведущего метода и кратким опис-нием прогр-ных задач; 4) перечень набл-ний и содерж-ие тр на прог и в уг пр-ды с указанием осн-ных приемов рук-тва деят-тью д-й; 5) перечень дид-ких природов-ских игр.

Календ-ый пл р-ы в-ль сост-ет на 1 день или на неделю. Сост-ние плана на короткий срок облегчает р-ту в-ля, но и заключает в себе опасность утратить систему в р-те по озн-нию с пр-дой. Поэтому полезно план-ть р-ту не менее чем на неделю. Это дает возможность наметить работу, связанную с изм-ями в пр-де.

В теч-ие дня р-та по озн-нию с пр-дой план-ется утром (до завтрака), на зан-ии, на прог-ке и во 2 п.д. 1п.д. Утро —провед-е инд-х набл-ий в уг пр-ды, орг-ции тр деят-сти (поручений и дежурств), а также дид-их игр природ-ого содерж-ия. В плане запис-ся содерж-ие деят-ти, цель, продум-ся мат-ал, формы и способы орг-ции д-й, осн-ные приемы рук-ва их деят-стью. При план-нии зан-я продум-тся осн-й м-д его провед-ия, конкретиз-ются структура зан-я, прогр-е сод-ие. Намеч-тся нагл-й мат-ал, учит-тся необх-сть инд-ой р-ты с детьми. На прог-ке план-тся набл-ия. Следует указать объект набл-ия, его цель, осн-ые приемы, способы фиксации увиденного. Тр план-ся и указ-тся его содерж-ие, задачи восп-ия д-й, перечень тр-вых ум-й и нав-в, формы орг-ции д-й, оборуд-ие для тр-й деят-ти, опред-тся способы рук-ва деят-тью д-й. План-ся орг-ция игр природ-кого содерж-ия и рук-во ими. Следует план-ть назв-е игры, цель, приемы рук-ва игрой. 2п.д. план-ся: - фронт-ый тр д-й в уг пр-ды или тр с подгр-ми д-й; - набл-ие в уг пр-ды и из окна; - дид-ие игры; - чтен дет-й природ-кой книги; - просмотр диафильмов о пр-де; - орг-ция праздников-развлечений. 

План-ся конс-ции с род-ми по вопросам восп-ия д-й ср-ми пр-ды. Календ-ый пл р-ты также необх-мо связ-ть с год-ым и персп-ным пл р-ты ду.


	В37. Особенности планирования и рук-ва природоведческой р-ты в разновозрастной группе.

В разновозрастной группе  также проводятся наблюдения в повледневной жизни, труд в уголке природы и др. мер-ия. Работа здель отличается лишь организацией педпроцесса.  Можно выделить 2 варианта. ПЕРВЫЙ – в группе находятся дети контрастных возрастов: мл и ст дошк-ки.  Все эколого-природовед-ие мер-ия провод-ся по подгруппам. Циклы набл-ий для малышей и зан-я с ними в-ль берёт из технологии для мл дв. Работая со ст дошк-ми, в-ль использует мат-лы, представленные в технологиях для ст дошк-в. Ст-е дошк-ки при этом помогают мл-м. В-ль может поручить старшему дошк-ку показать малышам как поливать растение, кормить рыб и т.д. Такое обучение хорошо влияет на обоих. Старший чувствует ответственность, а мл-й учится у него всему новому.  ВТОРОЙ -  в группе находятся дети смежных возрастов. Наблюдения с небольшими группами ребят осуществляется в соответствии с их возрастом. Фронтальные набл-ия и занятия, в которых участвуют все дети одновременно требуют от в-ля умелого сочетания приёмов, которые помогают удержать внимание всех детей.  Более лёгкие вопросы адресуются меньшим детям, а более сложные – детям постарше. Также в трудовых поручениях старшую подгруппу в-ль нагружает больше. И предлагает им слушать меньших, исправлять их, дополнять.

	В38. Планирование и организация циклических наблюдений с детьми дошк. возраста.
Наблюдения лучше проводить в виде циклов. Цикл – это ряд взаимосвязанных наблюдений за конкретным объектом уголка природы или участка д/с. Каждое из наблюдений цикла имеет своё содержание, свою цель, не повторяет другие наблюдения, но взаимосвязано с ними. В сумме все наблюдения одного цикла формируют у детей конкретные и отчётливые представления о данном объекте – его строении, функционировании, условиях жизни. Цикл набл-ий позволяет р-ку самост-но чувственным путём приобрести систему конкретных знаний о животных и растениях, которые живут по соседству с ним. Каждое последующее наблюдение озволяет демонстрировать детям новые стороны и особенности уже знакомого объекта природы, одновременно уточнять и расширять сложившиеся представления. Цикл проводится в течении длительного времени – на неделю планируется 1-2 наблюдения. В цикле всегда учитываются конкретные особенности объекта природы: н-р, в аквариуме живут 2 разные золотые рыбки, или золотая рыбка живёт вместе с другими видами рыб, или в аквариуме не золотые, а другие рыбки, - во всех случаях циклы наблюдений за ними будут иметь свои особенности.

По каждому животному уголка природы во всех возрастных группах составляется отдельный цикл наблюдений – дети должны знать и любить тех питомцев, которые являются их постоянными соседями. Специальные циклы наблюдений посвящаются представителям растительного мира – комнатным растениям, деревьям, ели, берёзе (рябине, каштану, яблоне и т.д.), растущим на участке д/с, первоцветам, а также зимующим птицам, часто встречающимся насекомым.  
	В39. Праздники и развлечения с природоведческим содержанием
Празд-ки и развл-ния экол-ого содерж-ия – одна из наиболее эффект-ных форм р-ты, т.к. совмещает в себе большое разнообразие видов дет-й деят-ти и имеет наибольшее воздействие на эмоц-ную сферу реб-ка.

Празд-ки и развлеч-ия позволяют разв-ть у д-й самые разнообр-ые положит-ные кач-ва: самостоят-сть, доброжелат-сть, жизнерад-сть, иниц-тиву, творч-ую выдумку, наполняют детскую жизнь яркими красками. В процессе празд-ков и развлеч-ий закр-ются навыки и умения, получ-ые на зан-иях, углубляется потребность в познании нового, расширении кругозора, совместных действиях и переживаниях. 

В образоват-ном процессе д-й в ду с целью экол-кого образ-ния д-й использ-тся: занимат-ные зан-тия, игры, викторины, инсц-ки сказок, различ-ные конкурсы, развлеч-ния, праздники. 

На доступном для д-й уровне рассматр-ются проблемы загрязнения рек, опасность городского мусора, загрязнения воды, воздуха, почв, проблемы экологии животных и растений и др. Это позволяет воспитывать гражданскую ответств-сть реб-ка за то, что происходит рядом, в непосредственном его окружении.

Примерами проводимых в д\с празд-в и развлеч-й могут быть: День Земли, День птиц, экологический КВН и др.

Работа над сценарием включает в себя несколько этапов

1й этап – определение идейно-тематич-кого замысла праздника – четкое формул-ние темы и идеи, которые тесно связаны, но отличны друг от друга. Тема – круг событий и явлений в природе, которые найдут свое отражение в сценарии. Идея экологических праздников состоит в том, чтобы через песни, танцы, игры пробудить интерес к природе. 

2й этап – построение композиции  – реализация сюжета в развивающемся конкретном сценическом действии. 

Требования к сценарию: строгая логичность построения и развития темы; законченность каждого эпизода; органическая связь эпизодов; нарастание действия в его движении к кульминации.

При составлении сценария на экологическую тему надо соблюдать общие правила: 

- начало должно быть ярким и торжественным;

- сюжет, в котором отражается основная идея праздника, должен развиваться так, чтобы эмоциональный подъем шел по возрастающей;

- обязательно должно быть запланировано вручение подарков, что всегда усугубляется эмоциональное состояние ребенка (подарки следует раздавать быстро, без суеты);

- все должно быть рассчитано так, чтобы праздник не задерживался по «техническим причинам»;

- длительность праздника – 30 минут для детей младших групп и 40-45 минут для старших детей, не больше. Длительные праздники утомляют детей, что приводит к капризам и слезам.

Виды развлеч-ий по степени акт-ти участия д-й

- дети являются только слушателями или зрителями

- дети – непосредственные участники

- участники – взрослые и дети.

При провед-ии экол-их праздников необх-мо вовлекать д-й в участие в празднике. Для этого лучше использ-ть 2-й вид развл-ний, который дает возможность более широкого включ-ия д-й в процесс подг-ки и исполнения. Они сами готовят номера для выступлений, ставят спектакли, разыгрывают роли, принимают акт-ное уч-ие в разнообр-х играх. Этот вид развлеч-ий позволяет в-лю найти занятие каждому реб-ку, что положит-но сказывается на форм-нии основ культуры личности.

Хорошо использ-ть 3-й вид – смешанный. Он позволяет расширить общение д-й со взр-ми и сверст-ми, что так необходимо для общего разв-ия дошк-ков.
	В40. Диагностика освоения детьми программы «Человек и природа»
Для того чтобы прав-но опред-ть задачи совершенств-ния уч-но-воспит-ной р-ты по озн-нию д-й с пр-дой, в-ль должен учит-ть достиг-тый уровень усвоения детьми прогр-мы по данному разделу. 

Определить уровень усвоения детьми зн-ий о пр-де, ум-ий и нав-в, а также отнош-ие к ней можно с помощью диагностич-их методик.

Диагн-ка — это краткие испытания, которые помогают установить те или иные стороны разв-тия д-й. С помощью диагн-ких методик опред-ется, под воздействием каких педагог-ких усл-ий произошло успешное (или наоборот) усвоение прогр-мы.

Неправильно проведенная диагн-ка приносит больше вреда, чем пользы: отнимает много времени у восп-лей, формирует ложное предст-ние об успехах (или, наоборот), что в дальнейшем мешает им в развитии, т.к. у д-й образуются комплексы неполноценности, завышенные или заниженные самооценки. 

Использ-ние диагн-ких методик при анализе состояния уч-но-воспит-ной р-ты способствует тому, что деят-ть в-ля становится более целенапр-ой и результ-вной. Выводы о кач-ве усвоения прогр-мы, понимание причин успехов и неудач явл-тся для в-ля основанием для планир-ния последующей р-ты как со всеми, так и с отдельными детьми.

Первые исслед-ния по опред-нию уровня экол-кой восп-сти дошк-ков принадлежат Т. А. Марковой. 

В дошк-ном возр-те знания важны не только сами по себе, сколько как ср-во форм-ния отнош-ия. Диагностика должна быть направлена на выявление у детей и того, и другого компонента.

Знания (осознанные) всегда вербальны. Их легко обнаружить, задавая детям вопросы или предъявляя им картинки, предметы, которые они должны назвать, объединить, разложить каким-то определенным способом, а потом объяснить, что и как они сделали, почему произвели именно эти операции. Можно организовать словесную дид-ую игру, реакции детей в которой и будут отражением их знаний.

Отношение выявить сложнее, так как оно проявляется по-разному в переживаниях (а они могут быть скрытыми), в положит-ных и отрицат-ных эмоциях, в отдельных поступках, систематическом поведении. Самые яркие появления отношений — поведенческие, которые сочетают практич-ие действия и поступки, высказывания, эмоции. Такую палитру отношений можно выявить, как правило, только в реальных жизненных ситуациях. Поэтому методика диагностики должна быть приближена к реальной жизни. Ее можно построить в форме естественного эксперимента: специально организованных ситуаций в обычной среде проживания детей, а также в форме диагностического наблюдения за реальным поведением дошкольников в течение месяца.

Диагн-ку зн-ий следует осущ-лять на примере тех объектов и явл-ий природы, с которыми они находились в длительном контакте, с которыми неоднократно в течение учебного года организовывались разные виды деятельностей.




	В45. Содержание и формы работы с родителями по ознакомлению детей с природой

 Р-та с род-ми по экол-му восп-ию дошк-ков явл-ся одной из составных частей р-ты ду. В наше время проблемы экол-го восп-ия вышли на первый план. Наша задача — показать род-ям необх-ть восп-ия у д-й экол-кой куль-ры. Экол-кая куль-ра — это знания, практич-кие навыки, эстетич-кие пережив-я — эмоц-ное отнош-ие и практич-кие поступки и поведение д-й (сопереживание, сочувствие, интерес и желание оказать помощь природе, умение любоваться ее красотой и т. д.). В работе с род-ми по экол-му восп-ию д-й необх-мо использовать как традиц-ые формы (род-кие СОБР-я, конс-ции, беседы, конференции), так и нетрадиц-ые (деловые игры, бюро педагогических услуг, прямой телефон, круглый стол, дискуссии). Но все эти формы должны основываться на педагогике сотрудничества. Работу следует проводить в двух направлениях:  педагог — родитель; педагог — ребенок — родитель.

Прежде   чем   выстраивать   работу, надо понять, с кем предстоит работать (образовательный уровень род-лей, психол-кое сост-ие семьи, ее микроклимат). Важно проводить работу дифференцированно, объединив родителей в подгруппы.

При выборе форм общения с род-ми надо помнить: нам следует отказаться от назиданий, надо привлекать род-лей к решению важных проблем, нахождению общих правильных ответов. Н-р, при орган-ции род-го собр-ия на тему «Задачи экол-го восп-ия» в-ль может провести предв-ное анкет-ние род-лей с целью выяснения их понимания связанных с экол-ким восп-ем проблем. Род-кое собр-ие можно начать с КВН между командой детей и род-лей, затем, после ухода детей, проанализ-ть вместе с род-ми данное мер-тие.

Эффект-ной формой р-ты с род-ми явл-ся, н-р, круглый стол «Воспитание доброты к природе».Начать можно с прослушивания магнитофонной записи рассказов детей о своих питомцах. Для род-лей, дети которых проявляют жестокость к животным, цель беседы — не навреди. Для род-ей, дети которых проявляют равнодушие, цель — заинтересовать. Поэтому для каждой подгруппы род-лей целесообразно организ-ть отдельную беседу.

Еще одна форма р-ты с семьей — педагогические ширмы, в которых род-лям необходимо давать четкие, конкретные, практич-кие советы по узкой теме. При этом род-ли должны получать ответы на интересующие их вопросы. Н-р: что рассказать ребенку, чему научить его, на что обратить вним-ие. Здесь же в-ль может предлагать род-лям серию вопросов, которые они будут решать вместе с ребенком дома, на природе. 

Такую форму р-ты, как консультации, н-р «Использование худ-ой лит-ры в экол​ом восп-ии дошк-ков в семье», можно начать с просмотра выставки книг по природе для детей. Здесь важно напомнить род-лям: прежде чем читать книгу детям, необходимо, чтобы сами род-ли вначале прочитали ее. 

Такие формы р-ты дают возможность продемонстрировать род-лям, какие знания о природе есть у д-й, показать, что эти знания необходимы для форм-ия основ экол-кой культуры.
	В42.Передовой педагогическтй опыт: понятие, изучение, обобщение и распространение лучшего опыта организации природоведческой работы с детьми.

Понятие «передовой педагогический опыт (ППО)» обычно рассматривают в широком и узком смысле слова. ППО в широком смысле следует понимать высокое проф-ное мастерство педагога, когда значительные положит-ные рез-ты в работе достигаются за счет умелого и успешного применения известных в науке принципов и методов.

ППО в узком смысле несет в себе элементы творч-го поиска, новизны, оригинальности; это новаторство.

Передовой  характер пед-го опыта определяется по следующим критериям: высокая результативность, научная обоснованность, творч-ая новизна, актуальность, объективность, стабильность, действенность, возможность творч-го применения, новизна. 

В процессе изучения, обобщения, распространения и внедрения ППО можно выделить несколько этапов.

1. Выявление опыта и его оценка. Передовой опыт выявляется в процессе длит-го набл-ния за работой педагога.

2. Изучение опыта. Приступая к изучению опыта, необходимо четко сформулировать цель и задачи, на основании их составить программу, определить методику изучения. Основной метод изучения опыта — непосредственное наблюдение за работой педагога. При изучении опыта пед-ой д-ти целесообразно использовать следующие методы: М-д наблюдений, м-д беседы, изучениедокументации педагога, тестирование детей, анкетирование педагога, родителей, изучение продуктов д-ти детей, эксперимент (апробирование идей,  методик на практике), м-д самооценки, социометрия.

3. Анализ и обобщение опыта. Главная задача анализа и обобщения передового педагогического опыта состоит в том, чтобы выявить в нем самое существенное, определяющее все стороны изучаемого явления, раскрыть методы и приемы, при помощи которых достигнут положительный эффект в работе педагога.  В ДУ существуют основные формы обобщения опыта: показ, рассказ и описание. 

4. Распространение опыта. Оно проводится в различных формах.

Педагогические чтения, конференции, школы ППО, семинары-практикумы, курсы ПК, выставки, стенды, альбомы, заметки, статьи в газетах и журналах.

Ознакомление с лучшим опытом работы помогает практическим работникам совершенствовать методику воспитания детей, развивать и повышать качество учебно-воспит-ной работы с детьми. 
	В55. Преемственность в работе дошкольного учреждения и школы по природоведению

ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ между д/с и школой предполагает ориентацию, направленность работы ду на требования, предъявляемые в школе и, наоборот.

Осн-ми задачи преемственности являются:

1. Установление связи между программами, формами и методами работы д\с и школы.

2.Установление связи в физич-ом, умст-ом, нравств-ом, труд-ом и эстетич-ом разв-ии.

3. Установление связи в развитии личности ребенка в целом.

4. Сформированность активно-положит-го отнош-ия к детям со стороны пед-ов и род-лей.

5. Осуществление преемств-ти д\с и школы в форм-ии общеучебных умений и навыков.

6. Преемственность содерж-ия образ-ния и восп-ния в д\с и первом классе школы.

Наиболее действенными Формами работы школы и д\с являются:

I. посещение восп-ми д\с уроков в школе, а учителями школ занятий в д\с с последующим обсуждением, вынесением рекомендаций;

2. совместные тематич-ие совещания учит-й нач-ых классов и восп-лей ду с участием рук-лей учр-ний;

3. проведение род-их собраний в ст-х группах с участием учителей и восп-лей;

4. изучение восп-лем и учителем программ д\с и I класса с целью выявления, какими знаниями, умениями и навыками овладели дети в ду. Изучая программу I класса, восп-ли ду узнают треб-ия школы к первоклассникам, учитывают их в восп-ии и обуч-ии дошк-ов;

5. орг-ция разл-ых мер-тий по подг-ке д-й к школе с участием родителей;

6. беседы учителей с восп-ми о детях, уходящих I сентября в школу, устная хар-ка о слабых и сильных детях, о состоянии здоровья детей группы, о характере коллективных взаимоотношений, об усвоении детьми правил поведения, об отнош-ии д-й к старшим, о развитии познават-ых интересов, о волевом разв-ии, а также о разв-ии интеллекта: пытливости, любозн-сти, критичности и т. д.;

7. совместная подг-ка к конференциям, организация выставок;

8. Взаимопосещения утренников и концертов.

	В48.Технические средства в ознакомлении детей с природой: значение, виды аппаратуры, методика их использования
Классиф-ция ТСО: по хар-ру предъявления (экранные, звуковые и экранно-звуковые ср-ва и аппаратура); по функциональному назнач-ю (комбинированные ср-ва - компьютеры, мультимедийная аппаратура, аудиторные технич-ие комплексы и группа вспомогательных ТСО).  В улучшении орг-ции учеб-й работы и повышения ее кач-ва большую помощь педагогам могут оказать технич-ие, аудиовизуальные ср-ва обуч-я. К техническим средствам обуч-ия относится как сама аппаратура (диапроекторы, графопроекторы, эпипроекторы, кинопроекторы, телеприемники, магнитофоны, электропроигрыватели, электрофоны), так и спец-но созданные дид-ие мат-лы и пособия: диафильмы, диапозитивные серии, грампластинки, магнитные записи, видеозаписи, кинофильмы, т. е. Экранно-звуковые средства. При озн-ии д-й с пр-дой в д\с использ-ие диапазитов, диафильмов и телефильмов формирует у д-й предст-ия о динамике явл-ий пр-ды – росте и разв-ии раст-ий и жив-ых, о труде взрослых, показывая явл-ия, которые протекают в пр-де длит-ное время. Диафильмы могут быть использованы в работе со всеми группами. Показ отдельных кадров сопровождается рассказом в-ля или чтением имеющегося в диафильме текста. Для озн-ния д-й могут быть использованы следующие диафильмы: «Растения в разные времена года», «Охрана природы», «Животные – обитатели суши и водоёмов» и др.

По статичности изображения приближаются к дид-ким картинкам. Но они так же, как картины, дают возможность показать явл-ия более крупным планом, что помогает сосредоточить вним-ие д-й на изображ-ии длит-ное время, а серии кадров позволяют показать измен-ие и разв-ие явл-ий, а также для их конкретизации, расширения и обобщения. Сюжетные диафильмы, кинофильмы, телефильмы вызывают у д-й особый интерес в связи занимательностью сюжета. Это способствует активному воспр-ию зн-ий, вызывает особое отнош-ие к событиям на экране. Сюжетные диафильмы, кинофильмы и телефильмы используют с разными целями: для конкретизации зн-ий, выделения более существенных черт, характеризующих то или иное явл-ие, расширения зн-ий, форм-ния береж-го отнош-ия к пр-де. К просмотру фильма д-й необходимо заранее готовить. Для этого проводят беседы, экскурсии, организуют чтение книг, связанных с содержанием фильма. Непосредственно перед показом с детьми проводят установочную беседу, им дают задание, на что обратить вним-ие при просмотре фильма. После первого просмотра проводят беседу, направленную на выделение наиболее важных по содержанию моментов. После второго просмотра необх-мо проконтролировать, как дети усвоили содержание фильма. С этой целью проводят проверочные беседы, рисование на тему просмотренного фильма. Проведённая работа позволяет системат-вать и обобщать зн-ия д-й.

В работе с детьми мл дошк-го возраста лучше использовать неозвученные фильмы, сопровождая их словом в-ля. В начале используют диапозитивы и диафильмы. Их просмотр лучше организовать в замедленном темпе, вернуться к некоторым кадрам, показать выборочно те, которые наиболее важны. Просмотр диапозитивов, диафильмов подготавливает д-й к воспр-ию озвученных кинофильмов. К их просмотру можно переходить в ср гр. В работе с детьми ст дошк-го возраста используются все виды фильмов, но основное место занимают озвученные фильмы. Важно помнить, что просмотр кинофильмов должен входить в систему методов ознакомления детей с природой, а не организовываться от случая к случаю.

Применяя кинофильмы на занятиях, необходимо соблюдать определённые требования. Фильм не должен быть продолжительным, как правило, в детском саду используются одночастные фильмы продолжительностью не более 10 минут или фрагмента из них 


	В41.Содержание и формы методической работы с педагогами

Цель природоведческой работы в ду: формирование значимости проблем, участие коллектива в решении проблем. Освоение воспитателями конкретных технологий экол-кого восп-ия д-й. Планирование метод-кой работы в ДУ осуществляется на аналитической основе. Процесс организации методической работы это циклический процесс, который включает несколько компонентов. 

Педагогический анализ

Планирование                                                           контроль

Регилирование

Организацию

Планирование строится на основе анализа. От планирования переходим к организации, к контролю, регулированию и коррекции, воздействуя на работу педагогического коллектива с целью поправок. Метод-кая работа должна носить опережающий хар-р и обеспечивать развитие всего восп-но-образ-го процесса в соответствии с новыми достижениями пед-кой и психол-кой науки. Формы метод-кой работы классифицируются по способу организации (коллективные, групповые, индивидуальные). К групповым формам относятся: участие педагогов в мо города, района, ДУ; организация теорет-ких и научно – практич-ких конференций; педсоветы.

К инд-ным относятся инд-ные консультации, беседы, наставничество, взаимопосещения, самообразование.

Наиболее эффективными формами организации методической работы являются:

- педсовет; - семинары, семинары-практикумы;  открытые просмотры; - медико-педагогические совещания;  консультации; - работа творческой группы.

Зам зав по ОД вместе с завед ДУ осуществляет рук-тво ДУ. В её функциональные обязанности входит руководство организацией воспитательно-образовательной и методической работой в детском саду. Организация текущего и перспективного планирования этой работы. Координирует учебно-методическую и воспитательную работу всех педагогических работников по выполнению учебных планов, программ и обеспечивает их полное и качественное выполнение. Осуществляет контроль за качеством воспитательно-образовательного процесса. Организует просветительскую работу для родителей по вопросам обучения и воспитания воспитанников. Организует работу по изучению передового педагогического опыта. В должностные обязанности заместителя заведующего входит оказание помощи педагогическим работникам в освоении и разработке инновационных программ и технологий. Составляет расписание учебных занятий, Участвует в подборе и расстановке педагогических кадров, оказывает помощь в проведении мероприятий, вносит предложения по совершенствованию образовательного и воспитательного процессов. Принимает участие в работе по подготовке педагогического совета, организует и контролирует выполнение его решений. Занимается вопросами по организации и оснащению групповых помещений современным оборудованием, наглядными пособиями, организует работу методического кабинета. Осуществляет контроль за работой воспитателей, обеспечивает взаимосвязь в работе ДУ, семьи, школы.
	В43.Нетрадиционные формы методической работы с педагогами

 В наст время в метод-кой работе с пед кадрами в ду все более широкое применение находят нетрадиц-ые   активные   формы. К ним можно отнести встречи "за круглым столом", диспуты, педагогические ринги,    деловые    игры,    "мозговой    штурм", КВН, решение ситуационных и пед-ких задач, кросс​вордов по тематике дошк-й пед-ки и др.
Использ-ние этих форм способствует проявлению самост-ти,  творч-му   поиску,  выработке    собственной позиции,  развитию способ-ти  анализировать свою работу и работу коллег, принимать решения. Темы и содерж-ие метод-ких меропр-тий в каждом ду определяются диагностированием пед кадров. 
"Круглый стол" - его цель выработать оптимальные пути решения проблемы.
Проблемы выявляются зав и зам зав  в ходе тематич-кой или фронтальной проверки восп-​ной работы с детьми. Как правило, итоги проверок обсужда​ются на пед-ских совещаниях, где завед высту​пает с обобщенным докладом. Завед доводит до сведения пед коллекти​ва осн-ые недостатки в восп-ии или обуч-ии детей по изучаемой проблеме, предлагает самим проанализировать свою работу, определить причины недостатков, внести предложения в адрес администрации, родителей, общественных организаций по их устранению; у кого есть успехи - поде​литься опытом. Зав в заключение обобщает высказывания, делает выводы не только на основе выступл-ий, но и предварительного набл-ния пед процесса.

Наиболее широкое примен-ие в практике ду нашел "педагогический ринг". Его цель – соверш-вать пед мастерство восп-лей, повышать их метод-кий уровень, способствовать творч-му поиску. Тема и содерж-ие "пед-го ринга" определяется осн-ми задачами пед-го учр-ния в текущем году. Н-р, "соверш-ть экол-ое восп-ие д-й в проц игр-ой деят-ти".  Характерной  особенностью этой  формы  явл-ся то, что в ее рамках могут иметь место решение пед-ких ситуаций, практич-кие и теоретич-кие задания. Цель "деловых игр" - упражнять восп-лей в проведении какой-либо работы с детьми, род-ми, повышать проф-ные практич-кие навыки. "Деловые игры", как метод обуч-ия взрослых, обладают следующими достоинствами: увеличивают интерес к участию в процессе, развивают самост-ть, побуждают к творч-му поиску, упражняют в принятии самост-ных реш-ий и др. "Деловая игра" включает в себя    использ-ние    ролей в моделируемой   обстановке,  воспроизведение     межличностных отношений. В форме "деловой игры" лучше проводить практикумы, консультации, планируемые в каждом ду.
Тематика деловых игр определяется также годовыми задачами работы педколлектива. Н-р: деловая игра «Поле чудес» на тему «худ-ая лит-ра природоведческого содерж-ия в восп-ии д-й дв»
"Дискуссия или диспут" - публичное обсуждение какого-либо спорного вопроса, проблемы. Цель их применения в метод-кой работе - выработка определен​ной позиции коллектива или его отдельных членов по акту​альной проблеме воспитания и обучения детей,    по    работе с родителями. Организуя дискуссию, можно выяснить отношение восп-лей к спорному вопросу, создать коллектив единомыш​ленников.  В дальнейшем направить работу в определенном плане. После споров, рассуждений заведующая или избранный пресс-центр выступают с заключительным словом. Заключительное слово нельзя строить по строго установленному тра​фарету. Но очень желательно, чтобы оно было кратким, ярким и убедительным, указывало решение поставленной проб​лемы, опиралось на более удачные и интересные выступления участников диспута, ставило новые проблемы, вызывало ин​терес к знаниям, культуре.
"Мозговой штурм" (или "мозговая атака") может иметь место в тех метод-ких мер-ях, где надо выяснить, насколько прочны знания у восп-лей по обсуждаемой теме. Как правило, самост-ным мер-ем он не проводится, а входит составной частью в "педагогический ринг", "деловую игру" и т. п..
Кол-во мер-ий по оказанию помощи восп-лям, их формы определяются необходимостью для каждого конкретного ду. Главное в их исполь​зовании - стимулировать творч-кое начало в деят-ти каждого педагога. Творч-кая, доброжелательная обстановка облегчит решение сложных задач по восп-нию детей.
	В44. Инспектирование и контрольДОУ по разделу «Человек и природа»

Под инспектированием понимается проведение администрацией ДУ проверок, наблюдений, обследований, изучение последствий принятых управленческих решений в ДУ.

Основными задачами инспектирования в ДУ являются: осуществление контроля воспитательно-образовательным процессом; анализ причин, лежащих в основе нарушений, принятие мер по их предупреждению; анализ и экспертная оценка эффективности результатов деят-ти педагогов; изучение рез-тов пед-кой деят-ти, выявление отриц-ных и полож-ных тенденций в организации восп-но-образ-ного процесса, разработка на этой основе предложений по устранению негативных тенденций и распространение пед-кого опыта и др.
Основной формой инспектирования является инспекционный контроль. Инспекционный контроль — проверка результатов деятельности образовательного учреждения

Инспекционный контроль осуществляется руководителем ДУ и его зам-м согласно утвержденного плана контроля, с использованием методов документального контроля, обследования, наблюдения за организацией образ-ного процесса, анкетирования опроса участников образовательного процесса, контрольных срезов освоения программы и иных  методов, способствующих достижению цели контроля.
Продолжительность тематических или комплексных проверок не должна превышать 5-10 дней с посещением инспектирующим не более 5 занятий и др мер-тий.
План-график инспектирования разраб-тся и доводится до сведения педагогов в начале уч года. Рез-ты инспектирования оформляются в форме аналитической справки.
Итоговый материал должен содержать констатацию фактов, выводы и, при необходимости, предложения.
Информация о рез-тах проведенного инспектирования доводится до работников образовательного учреждения в течение 7 дней с момента завершения проверки.
Важность функции контроля в единой системе воспитательно-образовательной работы определяется рядом положений: 

- контроль позволяет установить, все ли в дошкольном учреждении выполняется в соответствии с нормативными документами, решениями педагогического совета или распоряжениями руководителя. Он помогает выявить отклонения и их причины, определить пути и методы устранения недочетов:

При организации контроля необходимо соблюдать определенную последовательность или алгоритм осуществления контроля:

1. Определение цели и объекта контроля.

2. Разработка программы (плана) контроля или схемы предстоящего наблюдения.

3. Сбор информации.

4. Ее анализ.

5. Выработка рекомендаций и определение путей их реализации.

6. Проверка исполнения рекомендаций. 

Контроль может различаться по времени и содержанию.

По времени: предупредительный/опережающий, оперативный/текущий/промежуточный, итоговый.

По содержанию: фронтальный/комплексный, тематический, оперативный, сравнительный, экспресс-диагностика.
	В33.Экскурсии и целевые прогулки в ознакомлении детей с природой

Экскурсии — один из осн-ных видов зан-ий и особая форма орг-ции работы по озн-нию детей с пр-дой. Экскурсии позволяют показать детям природу в естеств-х усл-ях. На экскурсиях дети знакомятся с раст-ми, жив-ми и одновременно с условиями их обитания, а это способ-ет образов-ию первичных предст-ний о взаимосвязях в природе, восп-нию у детей материалистического мировоззрения. Экскурсии способствуют развитию наблюд-сти, возникн-нию интереса к природе. Велика роль экскурсий в эстетич-ком восп-ии детей. Экскурсии в природу связаны с пребыванием детей на воздухе, с движением, что содействует укреплению здоровья. Находясь в лесу, на берегу реки, дети собирают разнообр-ный природный мат-ал для последующих набл-ний и работ в группе, в уг-ке пр-ды. Экскурсии как форма зан-ий проводятся в ср, ст гр-х. Кол-во изуч-х на экскурсии объектов и явл-ий должно быть небольшим (от 2 до 4). По содерж-ию экскурсии делятся на 2 вида: природоведческие экскурсии — в парк, лес, на реку,. луг — и экскурсии на с/х объекты (ознакомление с тр взр-х) — в поле, на птицеферму, в сад, на огород и т. д. Природоведч-кие экс-сии целесообразно проводить в одни и те же места в разные времена года, с тем, чтобы показать детям сезонные изм-ния, которые происходят в пр-де. Экс-сии на с/х объекты проводятся эпизод-ки для озн-ния с отдельными видами тр взр-х. Необходимо: определить цель экс-сии,  прогр-ное содерж-ие. Определить место экс-сии, выбрать путь— не утомит-ный, не отвлекающий детей от намеч-ой цели. Продолж-сть пути до места (в одну сторону) не должна превышать в ср гр 30 мин, в ст гр — 40—50 мин. Необходимо осмотреть место экс-сии. Подг-ка детей начин-тся с сообщ-ия в-лем цели экс-сии. Ребята должны знать, куда пойдут, зачем, что узнают, что нужно собрать.В-ль напоминает детям правила поведения на улице. Нужно обратить вним-ие на одежду д-й. Дети должны быть одеты удобно в соответствии с погодой и сезоном. К экс-сии в-лю подг-ть экс-нное снаряж-ие и оборуд-ние для размещения собранного мат-ала в уг пр-ды. 

Природоведческая экс-сия включает в себя ввод беседу, коллект-ое набл-ние, инд-ное самост-ное набл-ние д-й, сбор природоведческого мат-ала, игры ребят с собранным материалом. Порядок частей варьируется в зависимости от цели экскурсии, сезона. В-ль должен помочь детям подметить и осознать характ-ные признаки пред-тов и явл-ий. Для этого можно использ-ть разл-ные приемы: вопросы, загадки, сравнения, обслед-ские действия, игры, рассказы, пояснения. Важное место отводится вопросам-заданиям, заставляющим детей рассм-ть предмет, сравнивать его с др предметами, находить отличие и сходство, устанавливать связь между разл-ми явл-ми пр-ды. Во время отдыха детей проводятся игры и игр-е упр-ния. Дети закрепляют знания о характерных особенностях предмета, выражают словами качество предмета, запоминают названия растений. По возвр-нии с экс-сии собранный мат-ал размещают в уг пр-ды. Собр-ый мат-ал можно оформить в виде гербариев, наглядных пособий.

Целевые прогулки Начиная со 2 мл гр провод-ся цел-ые прог-ки по участку и с выходом за его пределы. Учитывая природное окруж-ие д/с, наиболее яркие сезонные явл-ия пр-ды, возможности детей, проведенную с ними работу, в-ль решает, куда пойти и что посмотреть. На такой прогулке выделяется осн-ая задача – озн-ние д-й с явл-ем или объектом природы для расширения и уточнения детских впечатлений. Цел-ые прогулки кратковр-нны, и на них решается небольшой объем задач. Дети знакомятся с яркими прир-ми явл-ми того или иного сезона, н-р гнездованием грачей, ледоходом. Проводятся цел-ые прогулки к водоему, на луг, на пастбище и т.д. Кроме того, организ-тся прогулки, познават-ное содерж-ние которых ограничено (сбор ягод, цветов). Цел-ые прогулки могут носить познават-ный хар-тер, н-р прогулка к месту гнездования грачей и др. Планируя цел-ую прогулку за пределы дошк-ого учр-ния, оба взрослых должны хорошо узнать место, где будут останавливаться дети, предусмотреть все необходимое в пути, чтобы ничто не угрожало жизни малышей.Основной целью прогулок может быть и организация детской деят-ти в природе, н-р сбор ягод в лесу (ср гр), сбор цветов на лугу (с малышами). На прогулках к наблюдениям могут привлекаться не все дети в зависимости от воспитательных задач; наблюдения по инициативе детей всемерно поощряются. В ст гр  все большее значение приобретают длительные и систематические наблюдения природы.


	В49. Природоведческя книга в ознакомлении детей с природой

Чтение природ-кой лит-ры на зан-ях и  в своб-й деят-ти  помогает в-лю обогащать дошк-в знан-ми, видеть ее красоту, учить их беречь и защищать пр-ду, глубже воздействовать на чувства д-й.

Знакомя д-й с пр-дой, мы должны не только сообщать им конкр-ные знания, но и вызывать в душе каждого реб-ка эмоц-ный отклик, пробуждать эстетич-ие чувства.

При встрече реб-ка с пр-дой должны решаться в единстве познават-ные, нравств-ные и эстетич-кие задачи. Н-р, поэтическое произв-ние даёт доступный пониманию дошк-ков пример гуманного отнош-ия к пр-де, который может быть использован им как образец для подражания.

В дет-й лит-ре пр-да отображается различ-ми худ-ными ср-ми. Будучи научной по своему содержанию, природ-кая книга для д-й должна быть одновременно и худ-ной. В этом ее особ-ть.

Природ-кая книга дает богатый мат-ал для воспитания познават-ного интереса, наблюд-ти, любознат-сти. Она ставит перед детьми новые вопросы, заставляет их присматриваться к окр-щей пр-де. Она выводит за пределы наблюдаемого и тем самым расширяет предст-ния д-й, знакомит с теми явлениями, которые непосредственно воспринять невозможно. С помощью книжки можно узнать о явлениях пр-ды, о жизни раст-ий и жив-ных других климатических зон, уточнить и конкретизировать имеющиеся предст-ния о предметах, явлениях. Природ-кая книга раскрывает детям явления неживой пр-ды, помогает устанавливать связи и отнош-ия, существующие в пр-де.

 Основоположниками советской дет-ой природ-кой книжки явл-тся В. В. Бианки и М. М. Пришвин. Книги В. Бианки учат д-й научному видению пр-ды. В основе каждого рассказа, сказки, созданных В. Бианки, лежат точные факты, научные сведения об окр-щей пр-де. Произв-ния В. Бианки помогают в-лю в занимат-ной форме раскрыть перед детьми сложные явл-ия пр-ды, показать законом-сти, существующие в мире пр-ды: многообразие форм приспособления орг-зма к окр-щей среде, взаимодействия среды и организма и др. Так, сказка «Первая охота» В. Бианки знакомит детей с таким сложным явлением в пр-де, как мимикрия, показывает разнообразные формы защиты животных: одни ловко обманывают, другие прячутся, третьи пугают и т. д. Интересны сказки В. Бианки «Чьи это ноги?», «Кто чем поет?», «Чей нос лучше?», «Хвосты». Они позволяют раскрыть обусловленность строения того или иного органа жив-го средой его обитания, жизненными усл-ми. В-ль использует произв-ния В. Бианки и для того, чтобы показать реб-ку, что мир природы находится в постоянном изменении, развитии. Из произв-ний В. Бианки «Лесная газета», «Наши птицы», «Синичкин календарь» дети узнают о сезон-х изм-ях в неж-ой пр-де, в жизни раст-й и разных представителей жив-го мира.

Детская природ-кая лит-ра полезна в работе с детьми всех возр-х групп. Но нужно умело сочетать худ-ое слово с непосредственными набл-ми д-й. Природ-кую книжку используют в работе с детьми дошк-го возр-а с разными целями. Чтение небольшого рассказа, сказки может предшествовать набл-ию, помогая вызвать интерес к нему. Ранней весной, когда появляются первые кустики мать-и-мачехи, в-ль может прочитать детям коротенькое описание этого раст-ия из рассказа Н. М. Павловой «Ранняя весна». После чтения у детей возникает интерес к этому раст-ию, вним-ие их направлено на то, что и как наблюдать. С этой же целью читают произв-ния Н. М. Павловой «Под кустом» (о гусином луке) и «Как облачко» (о подмареннике).

Использование природ-кой лит-ры в процессе набл-ия помогает детям правильно воспринять и понять окр-щий мир природы, связать его со своим опытом. Для этого полезны короткие сообщения из «Лесной газеты» В. В. Чтение детской природ-кой книги может быть и самост-ным методом озн-ния с природой с обязательной беседой после чтения. В беседе после чтения книги важно помочь детям понять смысл произв-ния, полнее и глубже освоить его содержание. Обязательное требование к беседе — сохранить у детей непосредственность впечатлений от худ-ных образов. Это достигается с помощью вопросов от лица героя при использовании в вопросах образов рассказа, сказки.
	В50. Содержание и методика работы по ознакомлению с сезонными явлениями в младшей и средних группах детского сада

В-ль должен уметь правильно отобрать познават-ный мат-ал и продумать методы и приемы, с помощью которых он сможет лучше всего передать его содерж-ие.
За время пребывания в д\с реб-к должен научиться замечать и выделять характ-ые особ-ти сезона, устанавливать простейшие связи и зависимости между предметами и явл-ми, приобрести достаточно систематич-кие знания о жизни жив-ых и раст-ий. Это общие задачи, которые конкретиз-ся в зависимости от возр-а д-й: постепенно расшир-тся и усложн-ся. Систематически знакомить д-й с пр-дой начинают в 1й и 2й мл-х гр-х. В этом возрасте важно, чтобы у д-й шло накопление зн-ий, т.е. конкр-ых предст-ий, об отдельных объектах пр-ды. Им дают первые зн-ия об отличит-ных признаках сезонов. Мл дошк-ки должны понимать некоторые связи между явл-ми природы: дует ветер – качаются деревья, светит солнце – становится теплее. В-ль учит набл-ть за объектами и явл-ями пр-ды. При этом детям предл-тся задача набл-ния и план, которого следует придерживаться. В-ль учит д-й обследов-ким действиям. Очень важно приучить д-й рассказывать о рез-тах набл-ия. Задача в-ля – форм-ть у ребят эмоц-но-положит-ное, бережное отнош-ие к пр-де. 

 В ср гр предст-ия д-й о св-вах и кач-вах «предм-в неживой пр-ды расшир-тся и конкретиз-тся. Дети продолжают учиться наблюдать за объектами пр-ды.. Д-й учат принимать задачу набл-ния, они овладевают обследоват-ми действиями, пытаются сравнивать, связно расск-ть о наблюдаемом, делать выводы.  В ср гр дети должны знать, какие явления характерны для каждого времени года, выделять некоторые признаки сезона, н-р: осенью созревают плоды, улетают птицы, опадают листья. В-ль подводит ребят к пониманию зависимости жизни жив-ых от сезона, необх-ти создания опред-ных условий для роста раст-ий. Озн-ние д-й мл и ср гр с характерными особ-ми времен года лучше начать с набл-ий за яркими, бросающимися в глаза явл-ми (листопад — осенью; таяние снега, цветение первых цветов — весной).
Первые набл-ния за сезонными измен-ями в неживой пр-де проводятся на участке д\с, а в плохую погоду — из окна комнаты. Дети ежедневно набл-т за погодой и учатся правильно отвечать на вопросы в-ля: «Какая сегодня погода?»; «Тепло или холодно». В-ль подводит ребят к сравнению рез-тов набл-ий, к первым элементарным выводам. На зан-ях по теме «Растительный мир» предметом вним-ого рассматривания могут быть отдельные объекты живой пр-ды (деревья, цветы, овощи), при этом дети выясняют их особ-сти в данное время года. В-ль учит д-й замечать и правильно обозначать словом цвет, форму, величину раст-ия. Дети уже знают назв-ия деревьев, растущих на участке д\с (клен, тополь, береза). Теперь можно проверить, знают ли они, где у дерева ствол, ветки, какие по форме листья у клена, а какие у березы, одинакового ли цвета стволы у этих деревьев?
Детям пятого года жизни уже можно рассказать о том, что деревья и зимой живые. Если в январе или феврале в-ль срежет несколько веточек тополя или сирени и поставит их в вазу с водой на подоконнике, то в теплой комнате они быстро выбросят нежные липкие листочки. В ср гр более разнообр-ми становятся цел-е прогулки за пределы д\с: в парк, к водоёму. Продумывая целевые прогулки, первые экскурсии с детьми пятого года жизни, в-ль должен помнить, что малыши быстро утомляются от однообразных, длительных наблюдений, долгих объяснений и рассказов. Поэтому, чтобы детям не было скучно, нужно связывать набл-ия с детской деят-тью — выполнением различных несложных игровых и трудовых заданий, которые потребуют применения полученных во время наблюдения знаний, углубят и уточнят их, а кроме того, оживят занятие. Можно предложить детям следующие задания: «В эту корзинку соберем только желтые листья, а в эту — оранжевые, красные». Цел-е прогулки, экскурсии в пр-ду необходимо связывать с др зан-ми, а также с повседневной жизнью д-й.  Вся работа, которая проводится как на занятиях, так и в повседневной жизни, и включает в себя наблюдения, беседы, детский труд, не только расширяет знания детей о природе, но и способствует формированию умения замечать изменения, находить их причину, устанавливать элементарную последовательность, т. е. положительно влияет на развитие мышления ребенка. 

 
	 В54.Ознакомление детей с природой в современных зарубежных педагогических системах

Широкомасштабная работа по образованию в области окружающей среды развернута в Германии. Она началась в 1970-е годы, сразу после того, как международная общественность забила тревогу о состоянии природы на планете. На сегодняшний день защита и сохранение окружающей природной среды, ликвидация нанесенного природе ущерба являются основными задачами немцев. 
Специальная программа, для детских садов отсутствует, но они сами включаются в общее движение: с детьми проводятся доступные возрасту специальные занятия на те же темы, акции, экологические игры, утренники «Жить без мусора», «Мы и окружающий мир». Для воспитателей детских садов организуются курсы повышения квалификации, выпускаются брошюры и буклеты на тему отходов.

Интересная форма приобщения детей к природе имеется в Швеции, где уже 40 лет работают лесные школы — школы Мулле, созданные по инициативе Густава Фрома. Главная задача та​ких школ — длительное пребывание детей на воздухе, жизнь в согласии природой. Главные принципы лесной школы – развитие детей средствами природы, укрепление физического и психического здоровья. Воспитатели проводят с детьми наблюдения в природе, опыты с растениями и природным материалом, игры. Во всех затеях участвует лесной мальчик Мулле – символ школы. Школа включает три ступени: 1-я (дети 1,5 – 4 лет) — это «божьи коровки», они открывают для себя мир и переживают это открытие, получая разные впечатления; 2-я (дети 4 – 7 лет) — это и есть собственно «школа Мулле», в которой дети занимаются исследованием окружающей природы; 3-я (дети 7 – 10 лет) — это «лесные туристы», они ходят по лесу и ищут ответы на вопросы «почему?», «как?» Методика «лесных школ» стала популярной и вышла за пределы Швеции: школы Мулле теперь есть в Норвегии, Японии, Прибалтике и даже в России (в окрестностях Санкт-Петербурга), они хорошо подходят для сельской местности, где дети могут много времени проводить в лесу.

Интенсивное движение за чистку окружающей среды проводится в Японии. Японцы осознают, что необходимы очистка воды, воздуха, экономное расходование энергии, природных материалов, переработка отходов. 

Высокая экологическая культура национального хозяйства Японии была достигнута не без участия образовательных программ в области окружающей среды, которыми охвачены школы, скаутские объединения, высшие и средние учебные заведения профессиональной подготовки.
	В52. Нетрадиционные формы природоведческой работы с дошкольниками

 Экол-кое образ-ние дош-ков – это непрерыв-й процесс обуч-я, восп-я и разв-я реб-ка, направл-ный на форм-ние его экол-кой культуры, которая проявл-ся в эмоц-но-положит-ном отнош-ии к пр-де, окр миру, в ответств-ном отнош-ии к своему здоровью и состоянию окр среды, в соблюд-и опред-ных моральных норм, в системе ценностных ориентаций.  Нетрад-ной формой экол-го образ-ния является использ-ние сказки: Читая и обсуждая текст сказки, в-ли используют сюжет-е моменты, поступки и образы сказ-х героев для объяснения мат-ла, придумывают театрализ-ые и кук-ые постановки по сюжетам сказок, задания в виде рисунков по их мотивам, задают детям вопросы, направл-ные на выяснение скрытых, не описанных непосредственно связей между разными действиями, явл-ми, ситуац-ми.  В рамках экол-го восп-ния можно устраивать экол-кие конкурсы (рисунка, поделки и т.д.).  Так же можно устраивать тематич-кие празд-ки: «День воды», «День Земли» и т.д.  В последнее время в работе ДУ часто применяются комп-ные техн-гии: можно использовать комп-ные игры экол-го содерж-я.   Экол-кая тропа — это спец-ный образ-ный маршрут в прир-ых усл-ях, где есть экол-ски значимые прир-ные объекты. Цель создания такой тропы – обуч-ие д-й на примере конкр-ных прир-ных объектов, общение с пр-дой, восп-ние бережного отнош-ия к ней. В ду экол-ие тропинки выполняют познават-ную, разв-щую, эстет-кую и оздор-ную функции.   Элементарная поисковая деятельность детей.  Цель:

 1. Побуждать и поддерживать пытливость и естественную любозн-сть ребенка. 

 2. Активизировать умственные способности. 

 3. Форм-ть познание нагл-ных взаимосвязей прир-ых объектов и явл-ий с окр жизнью. 

 4. Через деятельность воспитание понимания причин происходящих явлений. 

 5. Способ решения познавательных задач.

Также к нетрадиционным формам экол-го образ-ия можно отнести: 

Уроки доброты. Проводятся инд-но или с небольшой подгруппой д-й (ст возр) в минуты их обращения к миру пр-ды. Цели: развить интерес к природе; форм-ть положит-ное эмоц-ное отнош-ние к ней, желание беречь ее и заботиться о ней; восп-ть чуткость и чувство сопереживания.

Уроки мышления. Усвоение зависимостей между объектами и явл-ми живой пр-ды — наиболее сложная для реб-ка-дошк-ка тема. Облегчить реш-ие этой задачи можно с помощью уроков мышления, основу которых составляют ответы на разнообразные «как?», «почему?»; «отчего?». Н-р, «Почему у елки зеленые иголки?».

Экол-кие выставки и экспозиции. Цель их — озн-ние с прир-ными явл-ми, недоступными для набл-ния детям. Выставки и экспозиции включают мат-ал, предназначенный для работы с детьми и со взрослыми. Тематика может быть самой разнообразной: «Лес — друг человека»; «Богатства недр нашей Земли»; и т. д.

Экол-кие игры. Ролевые экол-кие игры основаны на модел-нии социального содерж-я экол-кой деят-ти. Имитац-ные экол-кие игры основаны на моделир-нии экол-кой деят-ти. Игра «Экосистема водоем» позволяет проследить роль каждого компонента этой системы. Сорев-ные экол-кие игры стимулируют акт-сть их участников в приобретении и демонстрации экол-ких знаний, навыков, умений. К ним относятся: конкурс-аукцион, конкурс-марафон, КВН, экол-кая викторина, «Поле чудес» и т. д.

Широко применяются в практике ду игры-путешествия, в которых дети с помощью ТСО попадают на Северный полюс, на дно океана и т. д.


	В53. Сенсорное воспитание детей в процессе ознакомления дошкольников с природой

 Позн-ие окр-его мира начин-ся с ощущений, с восприятия. Чем богаче ощущения и восприятия, тем шире и многограннее будут полученные ребёнком сведения об окр мире. Успешность умств-го, физич-го, эстетич-го, экологич-го восп-ия в значительной степени зависит от уровня сенсорного развития детей, то есть от того, насколько совершенно ребенок слышит, видит, осязает окружающее. Чувственное познание внешнего мира - важнейшее звено в системе познавательной деят-ти реб-ка, необходимая предпосылка интеллектуального развития.

Сенсорное развитие в дошкольном возрасте составляет фундамент умственного развития.

П.Н. Саморукова полагает, что ни один дидактический материал не сравнится с природой по разнообразию и силе развивающего воздействия на ребенка. Предметы и явления природы наглядно предстают перед детьми. Т.о. непосредственно, с помощью органов чувств, воспринимает многообразие свойств природных объектов: форму, величину, звуки, пространственное расположение. 

В старшем дошкольном возрасте у детей имеется ряд особенностей в сенсорном развитии, которые непременно должны учитываться в работе с детьми:

·  зрительное восприятие становится ведущим при ознакомлении с окружающим;

·  до конца осваиваются сенсорные эталоны;

·  возрастает целенаправленность, планомерность, управляемость, осознанность восприятия;

·  с установлением взаимосвязей с речью и мышлением восприятие интеллектуализируется. 

Озн-ние д-й с пр-дой осущ-тся в разнообр-х формах: на зан-ях, экс-ях, в повседн-ой жизни (в труде, набл-ях, играх на участке и в уг пр-ды).

Обуч-ие д-й на зан-ях осущ-тся разными методами. Выбор методов зависит от вида зан-ия, от его осн-ой задачи. На одних занятиях формируются первичные зн-ия. С этой целью в-ль использует набл-ие, рассм-ние картин, чтение худ-ных произв-ий, рассказ, показ диафильмов и кинофильмов. На других же зан-ях уточняются, расширяются и углубляются зн-ия. Кроме перечисленных методов, на этих зан-ях используется и труд д-й в пр-де. Осн-ая задача зан-ий третьего вида - обобщение и систематизация зн-ий. Для этого используют беседы, дид-ие игры, обобщающие набл-ия. В труде и играх дети применяют полученные знания на практике.

Процесс познания мира человеком начинается с помощью органов чувств и самым важным среди них является зрение. Мир, окружающий реб-ка, разноцветен.

Разноцветна природа. Огромен первоначальный интерес реб-ка к этому миру вообще и пр-де в частности. Вот почему нам представляется возможным начать эстетич-ое восп-ние д-й средствами пр-ды на основе интереса реб-ка к  разноцветной природе. Естественно, что в процессе познания мира участвуют все органы чувств, но в возрасте пяти-семи лет осн-ым у них явл-тся зрение.

Благотворное влияние пр-ды необходимо соединить со систематическим, глубоко продуманным пед-ким влиянием.

Под влиянием пр-ды, эстетич-го отнош-ия к ее явл-ям у д-й разв-тся худ-ое мышл-е, форм-ются эстетич-ие суждения, т.е. воспит-ются вкус, манеры, привычки, мировоззрение.

Сила впечатлений от пр-ды зависит от способности видеть красоту Разнообр-ых, слышать «живой» голос леса, моря, поля, эмоц-но на него откликаться. Во время прогулок, экскурсий необходимо обращать вним-ние д-й на своеобразие красок пр-ды, их изменение и гармонию, пробуждать интерес к явл-ям пр-ды, любовь и бережное отнош-ие к ней. В д\с создаются уг пр-ды. Набл-ия и уход за живыми обитателями формируют эстетич-ое воспр-ие и отнош-ие, умение создавать красивое самому, приучают к активной деят-ти. Эстетич-ую радость дети переживают, работая летом на огороде, в цветниках на участке д\с, а осенью, любуясь плодами своего труда.
	В51. Содержание и методика работы по ознакомлению с сезонными явлениями в старшей группе детского сада

 В-ль должен уметь правильно отобрать познават-ный мат-ал и продумать методы и приемы, с помощью которых он сможет лучше всего передать его содерж-ие.
За время пребывания в д\с реб-к должен научиться замечать и выделять характ-ые особ-ти сезона, устанавливать простейшие связи и зависимости между предметами и явл-ми, приобрести достаточно систематич-кие знания о жизни жив-ых и раст-ий. Это общие задачи, которые конкретиз-ся в зависимости от возр-а д-й: постепенно расшир-тся и усложн-ся.

В ст гр осн-ой становится задача форм-ния у д-й зн-ий о связях и отнош-ях, сущ-щих в пр-де: о потребностях раст-ий и жив-ных в зависимости от усл-ий жизни и состояния, о связях между некоторыми органами и их функциями. Дети узнают о стадиях роста и разв-ия раст-ий, о сезонных изм-ях в пр-де и их причинах, о некоторой послед-ти сез-ных изм-ий. Систематизация зн-ий о сезонах происходит на основе установления временных (что за чем происходит) и причинно-следственных (от чего происходят те или иные явления) связей. Важно развивать у д-й умение набл-ть за изменениями пр-ных явл-ий, восп-вать чувство любви ко всему живому, обучать некоторым несложным способам охраны пр-ды. С детьми ст гр набл-ия сез-ых изм-ий в пр-де становятся более систем-ми, взаимосвязанными. Постеп-ные изм-ния, которые происходят в пр-де в теч-е одного сезона, дают возможность обратить на это вним-ие д-й и помочь им установить элем-ные причинные связи и зависимости между отд-ми явл-ми пр-ды, сделать некоторые выводы и обобщения. В процессе набл-ий у д-й разв-тся более пристальное внимание к окр-му миру. В-ль ст гр обращает вним-ие д-й на то, что в теч-е одного сезона и в живой и в неживой пр-де в определенные сроки происходят заметные изм-ния. Так, н-р, можно легко выделить характ-ые особ-ти начала и середины зимы. Более наглядно это проявляется в неживой пр-де. Приемы, применяемые в-м на таком занятии, различны: это и образец описания, и вопросы, и дид-ая игра. Своими вопросами педагог направляет умств-ую деят-ть реб-ка на вычленение типичных признаков. Усвоению знаний о пр-де помогают зан-ия по рисованию, на которых ребята получают задание нарисовать н-р: ветку дерева, какой она бывает в разное время года, и при этом соблюдать последовательность изменений. Экскурсии, цел-е прогулки, спец-ные зан-ия и беседы, в ходе которых дети обобщают рез-ты набл-ний, высказывают суждения, способствуют тому, что они могут уже сами сделать выводы о некоторых особенностях раст-ного мира в разные сезоны: «Осенью листья опадают. В ст гр необх-мо показать детям влияние сез-ных изм-ий и на жизнь живых существ. Постепенно все большее вним-ие педагог уделяет разв-ию самост-ти д-й при набл-ии за пр-дой: умению самим заметить происходящие изменения, понять их причину, выразить понятое в речи. Этой цели подчинены и вопросы в-ля, н-р: «Какое время года наступает после зимы?»; «Что изменилось в природе?»; «Чем отличается весна от зимы?» и т. п. Зн-ия д-й о жизни зверей в разные времена года ограниченны, случайны, а часто и неправильны. Так, некоторые ребята не представляют себе, как заяц меняет шерсть, понимают это буквально («одну снимет, другую наденет»). Многие убеждены, что медведь потому сосет лапу, что там у него мед.
Чтение худ-ой лит-ры, беседы вызывают интерес у ребят к различным сторонам жизни жив-ых. Более систематич-ми в ст гр становятся набл-ния за сезонным трудом людей, при этом особо подчеркивается роль чел-ка и его труда в охране и преобразовании природы. Набл-ния дополняются трудом самих детей, которые уже понимают, зная зависимость жизни раст-ий от сезонных усл-ий, что труд-ые процессы будут различны в разное время года. В ст гр усложняется труд д-й в огороде, цветнике, саду, он становится и более разнообразным. Это может быть повт-ная перекопка гряд, удобрение цветника, ягодника, посев семян и высадка рассады однолетних и многолетних раст-ий, прополка гряд и т. д.
Труд в пр-де помогает детям самост-но определить, в чем нуждается раст-ие. Для приобретения более глубоких знаний о свойствах живой и живой природы целесообразно проводить различные опыты, элементарное экспериментирование.
В ст гр в-ль может делать с ребятами опыты на замораживание воды, оттаивание льда. Во время этих опытов дети как бы заглядывают внутрь происходящих изм-ний. Соединение повсед-ных набл-ний со спец-ми опытами помогает детям практически усвоить причины изменений и самост-ьно сформулировать вывод: «От тепла снег тает»; «От холода вода замерзает, лед — это замерзшая вода». Таким образом ребята подводятся к пониманию зависимости состояния воды от температуры. В летнее время интересно проходят опыты, помогающие установить зависимость состояния раст-ия от кол-тва влаги в почве, от особенности почвы. В-ль объясняет, что в жаркую сухую погоду поливать раст-ия нужно больше, и обращает вним-ие на то, как быстро вянет, опускает листья раст-ие, которое забыли полить.
	 В56. Специфические формы и методы экологического воспитания дошкольников
Ознакомление детей с природой осуществляется в разнообразных формах: на занятиях, экскурсиях, в повседневной жизни (в труде, наблюдениях, играх на участке и в уголке природы). Обучение детей на занятиях проводится разными методами. Выбор методов зависит от вида занятия, от его основной задачи.  На одних занятиях формируются первичные знания. С этой целью  в-ль  использует наблюдение, рассматривание картин, чтение худ-х произв-ий, рассказ, показ диафильмов и кинофильмов. На других уточняются, расширяются и углубляются знания. На этих занятиях используется и труд детей в природе. Основная задача занятий третьего вида – обобщение и систематизация знаний. Для этого используют беседы, дид-ие игры, обобщающие наблюдения. В труде и играх дети применяют полученные знания на практике.  Занятия проводятся во всех возрастных группах. Начиная со средней группы организуются экскурсии. Дополнительно к занятиям во всех возрастных группах проводятся целевые прогулки.

Экскурсия – один из видов занятий по озн-ию д-й с природой. Во время экскурсий ребёнок может в естественной обстановке наблюдать явления природы, сезонные изменения, увидеть, как человек преобразует природу в соответствии с требованиями жизни и как природа служит людям. По содержанию экскурсии условно делят на 2 вида: природоведческие: в парк, лес, на водоём и т.д.; на с/х объекты – в поле, сад для озн-я с трудом взрослых. Для озн-ия детей с природой широко используют прогулки. Здесь в-ль знакомит д-й с явл-ми пр-ды, представления о которых складываются длительное время.  (таяние снега, набухание почек, появление травы и т.д.) Начиная со 2-й ил гр проводят целевые прогулки (с выходом за пределы д/с) на этих прогулках малышей знакомят с яркими природными явлениями (гнездование грачей, ледоход и т.д.). Работа на земельном участке проводится во вторую половину дня, эта работа сочетается с наблюдениями и способствует накоплению у детей знаний о растениях и животных, совершенствованию трудовых навыков и умений, воспитанию трудолюбия.  Работа в уголке природы проводится ежедневно. Дети наблюдают за растениями и животными и привыкают к бережному отношению к ним, овладевают элементарными трудовыми навыками, приучаются к совместному труду со взрослыми, друг с другом, а затем самостоят-но.   Экол-кий досуг - еще одна форма организации деятельности дошкольников. Экологический досуг включает в себя: организацию театрализованной деятельности, в ходе нее дети инсценируют уже известные им литературные произведения природоведческого характера, а также разрабатывают собственные сценарии экологических сказок, литературно-музыкальные развлечения, посвященные временам года. Педагогический смысл экологических досугов заключается в том, чтобы вызвать у детей положительный эмоциональный отклик на их "природное" содержание. Они проводятся регулярно, их темы предлагаются как педагогом, так и детьми.  Экол-е праздники - это расширенный вариант экол-го досуга. На данном этапе особое вним-ие обращено на использование в сценариях поэтических и музыкальных произв-ний, репродукций картин художников - пейзажистов. Все это усиливает впечатления реб-ка о красоте и неповторимости пр-ды. Полученные в ходе праздника положит-ные эмоции рождают отнош-ие, воздействуют на личность реб-ка в целом.
	В1. Предмет «теория и методика ознакомления дошкольников с природой» как наука

В2. Теория и практика использования природы в разностороннем развитии детей на разных этапах становления общественного дошкольного воспитания

В3Русская прогрессивная педагогика об использовании природы в воспитании детей.
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	В1. предмет «теория и методика ознакомления дошкольников с природой» как наука

ТМОДсП как научная дисциплина должна основываться на определённую методологии. Методологическую основу составляют положения об объективном существовании законов природы их взаимосвязи и взаимодействии и возможности их познания. Теоретической основой методики дошкольного природоведения являются положения педагогики о  роли воспитания и обучения в развитии личности ребёнка и роли деятельности в становлении личности ребёнка. МОДсП может ответить на целый ряд вопросов. У методики есть свой предмет исследования это изучение закономерностей восп-ия и разв-ия личности р-ка в проц ознакомл с прир-й. Для чего знакомить с природой? Как? С помощью каких методов?

МОДсП связана с общей педагогикой, историей педагогики, дошкольной педагогикой. Имеет тесную связь с психологией (знание психологического развития детей помогает выбрать методы и формы работы. Особенности развития мышления у детей и т.д.) Имеет связь и с др. методиками (ИЗО, ФЭМП, развитие речи и др.)

Источником МОДсП является: 1)наследие педагогов прошлого; 2)опыт общественного и семейного воспитания детей в процессе ознакомл-ия с природой; 3)современные науч-е исслед-я.

Природа — важнейшее средство воспитания и развития детей дошкольного возраста. С помощью органов чувств ребёнок воспринимает многообразие свойств природных объектов: форму, величину, звуки, краски, пространственное положение, движение и т.д. У него формируются первоначальные конкретные и яркие представления о природе, которые в дальнейшем помогают ему увидеть и понять связи и отношения природных явлений, усвоить новые понятия. Многие связи и отношения между природными явлениями дети познают в процессе наблюдений. Это дает возможность развивать у воспитанников логическое мышление.

На основе приобретенных знаний формируются такие качества, как реалистическое понимание явлений природы, любознательность, умение наблюдать, логически мыслить, эстетически относиться ко всему живому. Любовь к природе, навыки бережного отношения к ней, забота о живых существах рождают не только интерес к природе, но и способствуют формированию у них лучших черт характера, как патриотизм, трудолюбие, уважение к труду взрослых, охраняющих и умножающих природные богатства.

Влияние природы на развитие личности ребенка связано с формированием у него определенных знаний о ее объектах и явлениях. В процессе наблюдений, игр и труда в природе дети знакомятся со свойствами и качествами объектов и явлений природы, учатся замечать их изменение и развитие. У них развивается любознательность.
	В2. Теория и практика использования природы в разностороннем развитии детей на разных этапах становления общественного дошкольного воспитания

На становление методики дошкольного природоведения в дореволюционный период оказали многие факторы.

1.Постановление ЦК БКПБ (центр-й комитет бел-й комунист-й партии большевиков)

2.Решение всероссийских съездов по дошк-му восп-ю

3.развитие методики природоведения в школе.

1-й съезд в 1919г поставил цель воспитание гармоничное развитие личности и одним из средств восп-я является природа. С докладом на съезде выступила учёная Лазуркина, ставился вопрос учить детей мыслить без религиозности, научно. Задача решалась на основе знакомства детей  с природой.  На съезде выступила Тихеева с призывам приобщения детей к природе. Тихеева говорила о важности создания условий: уголок природы, участок д/с. Была принята резолюция о создании условия для обеспечения близости с природой. В д/с работали крестьяне, рабочие. Обязательным  требованием была любовь к детям. После съезда сильно стал вопрос о подг-ке кадров. Создаются кратковременные курсы по подготовке инструкторов и работников д/с. Последующие годы 22-24 характеризовались постановкой методов, форм и содержании работы с детьми. Было много ошибок в организации работы.  В д/с природа использовалась в плане созерцательного эстетизма.  Дети пассивно созерцали. Природу недооценивали в умственном воспитании детей, только развивались органы чувств.  В это время Тихеева разработала таблицу «Признаков предметов и явлений природы способствующих развитию органов чувств». Таблица была востребована. На 2 съезде 1921г подводя итоги  было отмечено, что используется много труда в природе, детей эксплуатируют. Недостаточно используется игра. На 3 съезде 1924г поставлена задача с учётом принципов научности, наглядности и активности. В работе со ст. дошк-ми и шк-ми используется исследовательский метод. Это привело к снижению роди воспитателя. Этот метод был активизирован и были забыты другие методы.  Ошибка ещё и в том, что абсолютизировался и труд детей. Главное внимание было направлено на получение результатов труда, были забыты познавательные цели. После 3 съезда возникает 26 видов дежурств. Методы работы с детьми по трудовому воспитанию (личный пример детей(+); объединение мл и ст для труда (+);  систематический учёт труда, обязательное участие в труде, самоучёт (+-); общественное мнение на детских собраниях(-); беседы (+); соревнование (+); принуждение (-). Д/с превратился в подобие цеха производства. 4 съезд 28г подчеркнул проблемы. Уделил внимание организующим моментам. Занятия – наличие чёткой цели, совместные обсуждения будущей работы. Воспитатель должен создавать среду.В 30 г выходит документ «Программа и внутренний распорядок». В 38г выходит новый док-т «Рук-во для восп-ля». Определялись задачи по кварталам. В 59 г ясли и сад слились в ясли-сад. Вышла программа, начиная с ясельного возраста.  В Белоруссии программа 1981г.

Научные работы 20 столетия:

1948 Залкин «Природа в д/с», 1958 Клочков «Беседы о животных», 1964 научные работы: Макаревич в своей работе показала значение дид игр с картинками как средство озн-я детей с растениями; Постникова исследует процесс развития познавательных интересов  у ст дошк-в. Янковская показывает в своём исследовании роль дид-их игр природоведческого содержания; Бонева – форм-ие  представлений и понятий о сезонных явлениях в жизни ратсений у ст. дошк-в; 1975г Кловальчук проводит исследование, направленное на форм-ие материалистического понимания природы у детей 6-7 лет в плане преемственности д\с и шк; Лысенко исследует преемственность в работе по природоведению; Ветрова раскрывает методику работы по форм-ию деят-ти наблюдения у ст дошк-в активно использовала метод моделирования; 1977 Молодова уделяет проблеме эколог-го восп-ия; Федотова рассматривала пути и ср-ва форм-ия предст-ий о многообразии жив-го мира у ст д-в. В наст время Николаева разработка прогр эколог-го содержания «Юный эколог»; Шукшина изучает пед-ие основы форм-ия у ст д-в элем-ых предст-ий о чел-ом организме; Понаморёва иссл проц форм-я предст-й о взаимодействии чел и прир; Бронникова раскрывает пед-ие усл-ия развития одар-х детей в проц экол-го образования; Телегина рассматривает становление экол-го мышления у детей в проц озн с прир; Рыжова  исследует экол-ое образов-ие д-в в теории и практике; Князева форм-ие предст-ий об органах чувств чел-ка. Белорусские исследования в наст. время: Комарова И.А. – использ-ие игры в восп-ии у детей осознанно правильного отнош к прир; Прокофьева О.Л.   форм-ие проф-ой подгш-ке спец-в по экол-му восп-ю детей; Шарапова И.А.  связь экол-го восп-ия ст д-в в проц озн=ия с прир родного края; Николаева разарботка программ, реком-ий для родителей, материалы в помощь зам зав. Методика продолжает развиваться и совершенствоваться.
	В3.Русская прогрессивная педагогика об использовании природы в воспитании детей. 

К.Д.Ушинский считал природу важным средством обучения и воспитания детей. Свои взгляды он отразил в работах «Детский мир и хрестоматия», «Родное слово». Использование природы в воспитании детей связывал с идеей народности. Воспитание, построенное на народности должно углубить высокое чувство любви к Отечеству. Гл задачей элементарного обучения Ушинский считал овладение родным языком.  Развитие речи детей тесно связано с развитием мышления. Ушинский считал, что наглядное обучение должно предшествовать умственным упражнениям. Ушинский предлагал для обучения детей как можно больше использовать предметы и явления природы, окружающих реб-ка и наиболее ему близких и знакомых. Ушинский считал, что ознакомление дошк-ка с природным миром должно идти системно, а не в разброс. Несомненной ценностью обладают мысли Ушинского о развитии детской наблюдательности.  Определил пути развития наблюдательности:

-вызвать общие представления; -  с помощью вопросов определить значимое, обобщающий рассказ. Ушинский определил принципы обучения.

В.А.Сухомлинский  написал книгу «Сердце отдаю детям» и «Школа под голубым небом» Взял идею обучения средствами природы у Ушинского. Развитие речи должно идти вместе с развитием ума. А ум развивается с познанием природы. Классифицируя материал он выделял группу растений: деревья, травы, кустарники; Группу животных: дикие, домашние; группу птиц: которые живут свободно, певчие, домашние. Работу осуществлял с учётом сезона, времени года. 

Е.Н.Водовозова в своём основном труде «Умственное и нравственное восп-ие детей от первого проявления сознания до дошк-го возраста» определила значение природы в развитии реб-ка, описала содержание доступных детям природоведческих знаний, отметила условия ознакомления дошкольников с природой. Она придавала большое значение развитию ума и чувства реб-ка. Учила идти от близкого к далёкому, от простого к сложному, от конкретного к абстрактному.  Разработала программу анблюдений для всех возр-х групп.  Сначала необходимо знакомить реб-ка с природой ближайшего окружения, наблюдать за с\х трудов взрослых, материал для знакомства подавать в определённых связях.  Выступала сторонницей активных методов в ознакомлении с природой. Разработала серию опытов и самостоятельных длительных наблюдений для детей 6-7 лет, считала, что они делают мысль реб-ка более деятельной, активизируют её, способствуют самостоятельности мышления.  Метод беседы : с детьми 3-4 лет беседу проводить во время набл-я; с детьми 4-5л после набл; с детьми 6-7л в сравнении. Метод труд в природе:  нужно давать детям наделы земли, где они  могли бы действовать. Заслуга Водовозовой в том, что она предложила создать в саду уголки природы.  

Тихеева Е.И.  придавала природе важное значение.  Тихеева разработала план-программу по ознакомлению с природой. Весь материал распределила по триместрам: озн-е с прир вне учреждения; озн-е с прир в учреждении; озн с прир в семье.. Формы работы: экскурсии, прогулки. Тр в прир, работа с календарём, оформление альбомов  и т.д.

Супруги Симонович основатели дошк-го восп-я редактировали журнал «Детский сад». В журнали писла статьи придавала значение наблюдению в реальной среде, труд в природе должен обязательно сопровождаться объяснениями педагога. 

Л.К.Шлегер результаты своего опыта работы оформила в книгах «Материалы для бесед с маленькими детьми» и «Практическая работа в детском саду», которые долго служили популярным пособием для руководительниц детских садов России. Л.К. Шлегер считала, что с маленькими дошкольниками экскурсии не должны проводиться, так как далеко ходить они не могут, а вот прогулки во дворе обязательны для развития их наблюдательности и расширения кругозора. Заслугой Л.К. Шлегер является то, что она разработала материал для бесед с дошкольниками природоведческого содержания. Итак русскими педагогами особое внимание уделялось использованию природы как средства умственного, нравственного и эстетического воспитания.
	В5. Обсуждение вопросов дошкольного природоведения на съездах по дошкольному воспитанию

На становление методики дошкольного природоведения в дореволюционный период оказали многие факторы.

1.Постановление ЦК БКПБ (центр-й комитет бел-й комунист-й партии большевиков)

2.Решение всероссийских съездов по дошк-му восп-ю

3.развитие методики природоведения в школе.

1-й съезд в 1919г поставил цель воспитание гармоничное развитие личности и одним из средств восп-я является природа. С докладом на съезде выступила учёная Лазуркина, ставился вопрос учить детей мыслить без религиозности, научно. Задача решалась на основе знакомства детей  с природой.  На съезде выступила Тихеева с призывам приобщения детей к природе. Тихеева говорила о важности создания условий: уголок природы, участок д/с. Была принята резолюция о создании условия для обеспечения близости с природой. В д/с работали крестьяне, рабочие. Обязательным  требованием была любовь к детям. После съезда сильно стал вопрос о подг-ке кадров. Создаются кратковременные курсы по подготовке инструкторов и работников д/с. Последующие годы 22-24 характеризовались постановкой методов, форм и содержании работы с детьми. Было много ошибок в организации работы.  В д/с природа использовалась в плане созерцательного эстетизма.  Дети пассивно созерцали. Природу недооценивали в умственном воспитании детей, только развивались органы чувств.  В это время Тихеева разработала таблицу «Признаков предметов и явлений природы способствующих развитию органов чувств». Таблица была востребована. На 2 съезде 1921г подводя итоги  было отмечено, что используется много труда в природе, детей эксплуатируют. Недостаточно используется игра. На 3 съезде 1924г поставлена задача с учётом принципов научности, наглядности и активности. В работе со ст. дошк-ми и шк-ми используется исследовательский метод. Это привело к снижению роди воспитателя. Этот метод был активизирован и были забыты другие методы.  Ошибка ещё и в том, что абсолютизировался и труд детей. Главное внимание было направлено на получение результатов труда, были забыты познавательные цели. После 3 съезда возникает 26 видов дежурств. Методы работы с детьми по трудовому воспитанию (личный пример детей(+); объединение мл и ст для труда (+);  систематический учёт труда, обязательное участие в труде, самоучёт (+-); общественное мнение на детских собраниях(-); беседы (+); соревнование (+); принуждение (-). Д/с превратился в подобие цеха производства. 4 съезд 28г подчеркнул проблемы. Уделил внимание организующим моментам. Занятия – наличие чёткой цели, совместные обсуждения будущей работы. Воспитатель должен создавать среду.В 30 г выходит документ «Программа и внутренний распорядок». В 38г выходит новый док-т «Рук-во для восп-ля». Определялись задачи по кварталам. В 59 г ясли и сад слились в ясли-сад. Вышла программа, начиная с ясельного возраста.  В Белоруссии программа 1981г.

Научные работы 20 столетия:

1948 Залкин «Природа в д/с», 1958 Клочков «Беседы о животных», 1964 научные работы: Макаревич в своей работе показала значение дид игр с картинками как средство озн-я детей с растениями; Постникова исследует процесс развития познавательных интересов  у ст дошк-в. Янковская показывает в своём исследовании роль дид-их игр природоведческого содержания; Бонева – форм-ие  представлений и понятий о сезонных явлениях в жизни ратсений у ст. дошк-в; 1975г Кловальчук проводит исследование, направленное на форм-ие материалистического понимания природы у детей 6-7 лет в плане преемственности д\с и шк; Лысенко исследует преемственность в работе по природоведению; Ветрова раскрывает методику работы по форм-ию деят-ти наблюдения у ст дошк-в активно использовала метод моделирования; 1977 Молодова уделяет проблеме эколог-го восп-ия; Федотова рассматривала пути и ср-ва форм-ия предст-ий о многообразии жив-го мира у ст д-в. В наст время Николаева разработка прогр эколог-го содержания «Юный эколог»; Шукшина изучает пед-ие основы форм-ия у ст д-в элем-ых предст-ий о чел-ом организме; Понаморёва иссл проц форм-я предст-й о взаимодействии чел и прир; Бронникова раскрывает пед-ие усл-ия развития одар-х детей в проц экол-го образования; Телегина рассматривает становление экол-го мышления у детей в проц озн с прир; Рыжова  исследует экол-ое образов-ие д-в в теории и практике; Князева форм-ие предст-ий об органах чувств чел-ка. Белорусские исследования в наст. время: Комарова И.А. – использ-ие игры в восп-ии у детей осознанно правильного отнош к прир; Прокофьева О.Л.   форм-ие проф-ой подгш-ке спец-в по экол-му восп-ю детей; Шарапова И.А.  связь экол-го восп-ия ст д-в в проц озн=ия с прир родного края; Николаева разарботка программ, реком-ий для родителей, материалы в помощь зам зав. Методика продолжает развиваться и совершенствоваться. 


	В4. Западная прогрессивная педагогика об использовании природы в воспитании детей

Я.А. коменский  определил последовательность обучения согласно принципц природосообразности. Его наследие: «Великая дидактика» и раздел «Материнская школа». Мать должна знакомить ребёнка с ближайшим окружением, не только с социальным, но и природным. (что такое огонь, воздух, вода, земля, дождь, снег и т.д., дать детям элементарные знания астрономического хар-ра: луна, солнце…, знания, что такое лес, деревья, травы и т.д., знания о птицах, уметь различать их по издаваемым звукам, знания географического хар-ра – луг, река и т.д. Необходимо учитывать последовательность и принцип сезонности. Придавал большое значение методу наблюдения. Важно сочетать наблюдение со словом, что даёт возможность развивать речь детей. Использование обучающей игры матери и реб-ка. Знания, которые реб-к узнаёт о природе должны носить энциклопедический хар-р, должны быть разносторонние. 

Ж.Ж.Руссо  трактат «Эмиль или о воспитании»  в основе его взглядов лежала теория воспитания.  Гл фактор природа. Воспитание мы получаем от природы, вещей, людей. Природа это источник всех наших знаний, способствует развитию внимания и любознательности у ребёнка. Природа закаливает детский организм. Эмилю нужно ходить босиком, есть простую пищу. Пути познания природу – наблюдение, исследование, труд.  Руссо первый выдвинул краеведческий принцип организации работы.

И.Г.Песталоцци видел цель восп-я в развитии всех природных сил чел-ка. Восп-ие должно носить природосообразный хар-р. Разработал теорию элементарного обуечния, которая включает: физическое, труд-ое, моральное, эстетич-ое, умств-ое восп-ие. «Книга для матерей или руководство для матерей как им учить своих детей наблюдать и говорить» Среди методов он советовал применять наблюдение. Упражнение, игру. 

Ф.Фребель его теория основана на реалистическом мировоззрении к окр миру. Оставил большой пед-ий опыт по сенсорному воспитанию, озн-ию дошк-в с природой. В д\с он требовал от садовниц. Чтобы больше с детьми проводили прогулок.  В практике реб-к познаёт бога и самого себя. Он создал сад в саду. 

М.Монтессори ценила природу как фактор физического развития реб-ка. Считала природу важным закаливающим средством. Написала замечательную книгу «Дом ребёнка»  В главе «Природа и воспитание» раскрыла роль природы в воспитании детей. Провозгласила теорию самовоспитания и самообучения. Считала основным средством приобщения к миру природы наблюдение. Погружение в природу это прогулки в лес, поле, к водоёму и т.д.Уделяла внимание приобщению детей к с\х труду. Придавала большое знач сенсорному восп-ию детей. Недооценила роль природы в сенсорном восп-ии, у неё в основном материал искусственный. 
	В6. Задачи ознакомления детей с природой в д/с. Принципы отбора содержания природоведческих знаний.
Природа — важнейшее средство воспитания и развития детей дошкольного возраста. Влияние природы на развитие личности ребенка связано с формированием у него определенных знаний о ее объектах и явлениях.

Задачи озн-я детей с прир в д/с делятся на 3 группы:

1.Формирование у детей элементарной системы знаний.

Система знаний о природе включает знания об ее объектах и явлениях (их признаках, свойствах), а также связях и отношениях между ними.

2. формирование у детей трудовых навыков и умений.

Понимание детьми необходимости создания тех или иных благоприятных условий, основанное на знаниях и подкрепленное прочными трудовыми навыками и умениями, создает основу для подлинной любви к природе.

3. формирование у детей любви к природе.

Бережное отношение к природе предполагает проявление добрых дел и поступков в тех случаях, когда это необходимо, а для этого дети должны знать, как ухаживать за растениями и животными, какие условия создавать для их благоприятного роста и развития.

В соответствии с программой в процессе ознакомления детей с природой осуществляются образовательные и воспитательные задачи, которые неразрывно связаны между собой.

Задачи умственно- трудового воспитания:

1.воспитание у детей любви к родному краю, бережного и заботливого отношения ко всему живому; 2.формирование умений и навыков по выращиванию растений и уходу за животными; 3.воспитание у детей трудолюбия в процессе труда в природе;

4.воспитание интереса и уважения к труду взрослых в природе, воспитание бережного отношения к его результатам.

Задачи эстетического воспитания в проц озн дет с прир:

1.восп-е у детей эстетич-го восприятия в проц общения с прир; 2.развитие эстетич чувств; 3.приобщение детей к созданию красоты в окр-ей их среде.

Задачи физич-го восп-я дошк-в в проц общения с природой:

1.укрепление и закаливание организма реб-ка естественными факторами природы; 2.развитие осн-х движ-ий и физич-их качеств в процессе экскурсий и прогулок в природу.

Задачи экологического воспитания:

1.формир-ие элемент-ых экологич-их представлений о взаимосвязях живых организмов с окр-ей средой; 2.восп-ие осознанного отнош-ия ко всем объектам и явлениям природы; 3.форм-ие умений и навыков экологически-ориентированной разнообразной деятельности в природе.

Содержание природоведческих знаний отбирается в соответствии с принципами:

1.Единства обучения, развития и воспитания; 2.наглядности и активности; 3.ведущая роль воспитания; 4.преемственности; 5.Доступность материала; 6.научность (нельзя давать не верных и не точных знаний); 7.энциклопедичность – разнообразность информации о природе; 8.краеведческий –знакомство с тем, что произрастает в том месте, где живём.
	В7. Формирование системных знаний о природе у дошкольников

На способность детей к овладению системными знаниями указывают Логинова, Саморукова и др. Система это множество закономерно связанных друг с другом элементов (предметов, явлений, знаний и т.д.), представляющее собой определённое, целостное образование. Форм-ие системы знаний возможно благодаря процессу систематизации. Под систематизацией принято понимать объединение предметов или знаний о них путём установление существенных связей, установление порядка между частями целого на основе определённых закономерностей, принципов или правил. 

Система знаний расширяется, углубляется в процессе организованного обучения. Основные направления по Саморуковой:

1.Формирование системы знаний о совокупностях растений и животных, занимающих определённую территорию с характерным ландшафтом, почвой, влажностью и т.д. (лес, поле, луг, огород и т.д.)

2.Обобщение и классификация растений и животных на группы по основным признакам внешнего вида и характеру взаимодействия со средой.

3.Формирование системы знаний о  сезонных изменениях природы. С чем связана смена сезонов. Смена сезонов связана с изменением количества солнечной энергии в разные поры года обусловлена характером орбиты, вращения земли вокруг солнца и положением оси земли по отношению к орбите. Меняется продолжительность дня и ночи, высота солнца над горизонтом. А это в свою очередь вызывает изменения в состоянии погоды. Все изменения в жизни растений и животных опосредовано связано с изменениями  в неживой природе. 

Этапы формирования системных знаний о живом организме.

1.у детей форм-ся представление о каждом животном и растении как живом организме, его целостности и сходстве. Сюда входит представление о потребностях каждого из них; знания о морфофункциональных связях, которые обеспечивают организму целостность и возможность жизнедеятельности. Методы: наблюдения, опыты, моделирование.

2. Форм-ие знаний о более сложном свойстве живого как приспособленность к условиям внешней среды. Методы: наблюдения, моделирование.

3.Раскрывает систему знаний о росте, развитии и размножении живых организмов. Методы:  длительные наблюдения, графическое моделирование роста.

4.форм-ие знаний о существовании живого организма в условиях экосистемы. Т.е. растения и животные рассматриваются как элементы более широкого порядка (фитоциноза, биоценоза, геоценоза и т.д.) Методы: наблюдение, предметное моделирование, чтение худ. лит.

Формирование системы знаний о сезонных изменениях

Знания о неживой природе; Состояние неживой природы в каждый сезон. Состояние растений в каждый сезон; изменения жизни животных в каждом сезоне;  знания о труде взрослых;  быт и деятельность детей в разные сезоны. Методы: 1 этап: наблюдение; 2 этап: обобщающие беседы, используются календари природы, гербарии, картины); 3 этап: сравнение всех времён года. Используются средства наглядности.


	В8. Научная разработка проблем дошкольного природоведения во второй половине 20 века.

Научные работы 20 столетия:

1948 Залкин «Природа в д/с» включает содержание и формы работы с детьми; 1958 Клочков «Беседы о животных» очень хорошие рассказы о животтных, 1964 научные работы: Макаревич в своей работе показала значение дид игр с картинками как средство озн-я детей с растениями; Постникова исследует процесс развития познавательных интересов  у ст дошк-в. Янковская показывает в своём исследовании роль дид-их игр природоведческого содержания; Бонева – форм-ие  представлений и понятий о сезонных явлениях в жизни растений у ст. дошк-в; 1975г Кловальчук проводит исследование, направленное на форм-ие материалистического понимания природы у детей 6-7 лет в плане преемственности д\с и шк; Лысенко исследует преемственность в работе по природоведению; Ветрова раскрывает методику работы по форм-ию деят-ти наблюдения у ст дошк-в активно использовала метод моделирования;  1977 Молодова уделяет проблеме эколог-го восп-ия; Федотова рассматривала пути и ср-ва форм-ия предст-ий о многообразии жив-го мира у ст д-в. В наст время идёт разработка прогр эколог-го содержания. За последнее время были созданы программы двух типов: комплексные, направленные на всестороннее развитие детей, и парциональные, обеспечивающие одно или несколько направлений воспитания и развития. Многие программы прошли экспертизу Министерства образования и получили его одобрение. 

К числу комплексных программ относятся: «Радуга», «Детство», «Развитие», «Истоки», «Детский сад - дом радости», «Кроха».

Министерством одобрен и ряд парциональных экологических программ:

«Семицветик», «Природа и художник», «Наш дом - природа», «Жизнь вокруг нас», «Паутинка», «Юный эколог». 

Все программы ориентированы на новую концепцию воспитания детей дошкольного возраста, в основе, которой лежит линостно-ориентированная модель воспитания, индивидуальный подход к развитию интеллектуальных и художественных способностей ребенка.

Шукшина изучает пед-ие основы форм-ия у ст д-в элем-ых предст-ий о чел-ом организме; Понаморёва иссл проц форм-я предст-й о взаимодействии чел и прир; Бронникова раскрывает пед-ие усл-ия развития одар-х детей в проц экол-го образования; Телегина рассматривает становление экол-го мышления у детей в проц озн с прир; Рыжова  исследует экол-ое образов-ие д-в в теории и практике; Князева форм-ие предст-ий об органах чувств чел-ка. Белорусские исследования в наст. время: Комарова И.А. – использ-ие игры в восп-ии у детей осознанно правильного отнош к прир; Прокофьева О.Л.   форм-ие проф-ой подгш-ке спец-в по экол-му восп-ю детей; Шарапова И.А.  связь экол-го восп-ия ст д-в в проц озн=ия с прир родного края; Николаева разарботка программ, реком-ий для родителей, материалы в помощь зам зав. Методика продолжает развиваться и совершенствоваться.




	В9. Участок детского сада: значение, планировка, требования к озеленению

Правильно спланированный и хорошо озелененный участок — это одно из важнейших условий организации работы с детьми по ознакомлению их с природой. На участке детского сада педагог организует ежедневное наблюдение за природой, во время которого дети многое узнают о жизни растений и животных, любуются красотой природы во все времена года.  Участок — это и место для разнообразных игр детей с песком, водой, глиной и т. д., что необходимо предусмотреть при его организации.

Участок детского сада должен отвечать определенным гигиеническим и педагогическим требованиям. Его размеры зависят от числа детей, посещающих дошкольное учреждение. Норма площади на ребенка 35—45 м2. На участке располагаются игровые площадки для каждой возрастной группы, общая физкультурная площадка, плескательный или плавательный бассейн, хозяйственная территория; выделяется место для огорода, цветника, сада и для содержания животных и птиц.

 Участок огораживают забором или создают живую изгородь из высоких деревьев и кустарников, посаженных в 1—3 ряда.

 Озеленение участка создает благоприятный микроклимат, снижая его запыленность, загазованность, уровень шума. На озелененном участке создаются благоприятная температура воздуха, влажность, солнечная радиация.

 При подборе деревьев и кустарников для озеленения участка, следует учитывать следующие требования:

 для посадки необходимо подбирать наиболее типичные в данных географических условиях растения;

 они должны быть разнообразны по высоте, окраске листьев, срокам цветения, созревания плодов и семян.

 Такой подбор деревьев и кустарников обеспечивает формирование у детей представлений о разнообразии растений, развивает эстетическое восприятие.

 Кроме деревьев, на участке детского сада выращивают различные кустарники: сирень (обыкновенная и венгерская), садовый жасмин, бересклет бородавчатый, облепиха, калина обыкновенная, жимолость (обыкновенная, кавказская, татарская, каприфоль), спирея, форзиция и т. д.

Групповые участки отделяют друг от друга также зеленой изгородью.

Для цветника необходимо подобрать растения, которые могли бы цвести с ранней весны до поздней осени. Непрерывное цветение приносит детям радость, позволяет любоваться и ухаживать за растениями длительное время. Растения должны быть неприхотливы, т. е. не требовать сложного ухода. Для того чтобы указанные условия были соблюдены, следует подбирать для цветника однолетние, двулетние и многолетние растения.

 Однолетние растения вырастают, зацветают, дают зрелые семена и отмирают в год посева (бархатцы, петуния, душистый табак, космея, лобелия, мак, настурция, календула, львиный зев и т. д.).

 Двулетние растения при посеве (весной, летом) зимуют в грунте и зацветают ранней весной следующего года. К ним относятся анютины глазки (виола), гвоздика турецкая, маргаритка, незабудка и т. д.

 Многолетние растения — это растения, живущие несколько лет. Они чаще всего неприхотливы, многие из них цветут ранней весной еще до всходов летников (крокус, мускари, тюльпан, нарцисс, примула). Они легко размножаются вегетативным путем. К многолетникам относятся флокс, пион, рудбекия, георгина, ирис, люпин, гладиолус и т. д.
	В10.Содержание природоведческих знаний для дошкольников в программе «Пралеска»

Методика ознакомления дошкольников с неживой природой.
Малыши: Реб-к уч-ся отличать и называть день-ночь; основные состояния погоды. Помогает малышу увидеть связи между явлениями: идет дождь на улице лужи. Взр создает благопр усл-я для озн-ия дошк.со свойствами воды, снега, льда, песка, камней. Учит отличать и называть эти предметы, их свойства. Дает элем-ые сведения о временных сезонах года на основе их ярких признаков 

Почемучки: Уточняет предст-ия о погодных явлениях, о хар-ках каждого сезона. Развивает набл-ть. Знакомит с нар-ми приметами. Помогает расширить представления детей о неживой природе (свет, тепло, вода, почва, воздух). Стимулирует детей к самост-му исслед-ию природных свойств почвы, глины, песка. Приобщают реб-ка к народным традициям береж-го отнош-ия к земле, лесу, воде. Важная роль в экологическом воспитании отводиться взаимодействию педагога с семьей.

Фантазеры: Форм-ет у детей предст-ия о роли света в жизни чел-ка, жив-ых, раст-ий. Узнают об источниках света(солнце, огонь, электр-во) помогает понять как получается тень. Дети получ зн-я  не только о роли чистого воздуха в жизни чел-ка, жив-го, раст-ия. Основные источники тепла – солнце, электр-во; роль тепла в жизни всех жив.существ, огонь тоже источник тепла и света; правила пользования им – тел номер 101. Знакомит детей с ролью почвы в жизни человека. Знакомит с живыми существами обитающими в земле. Формируют предст-ия о харак-ках каждого сезона: долгота дня, температура воздуха, осадки, состояние растений, животных, человека.

Используются разные методы в работе с детьми. Значимое место отводиться наблюдениям за природными явлениями, самонаблюдению, экспериментированию, опытам , играм. 

2.Методика ознакомления детей д.в.с миром животных.

Малыши: В-ль знакомит детей с жив-ми ближ окруж-я: домашними, дикими. Детей учат отличать жив-х по внеш виду, звукам, характ-ым движ-ям. 

Почемучки: В-ль форм-ет предст-ия у дошк.о внеш виде, хар-ре питания и передвиж-я жив-ых. В-ль форм-ет у детей предс-ия о том, что всем живым существам необходимо питаться, чтобы жить. Жив-ые питаются растениями, мясом. Звери и насекомые, кот не могут найти еды зимой, спят под снегом, птицы улетают туда,где есть корм. Дети получают предст-ия о том, что жив-ые рождают своих детен-ей; матери самки кормят их молоком. Дом-им жив-м жилища строит чел-к. В-ль форм-ет у детей навыки прав-ого обращ-ия с жив-ми. 

Фантазеры: Дети осознают(в сравнении с собств-ным орг-мом, что для того, чтобы жив-ое было здоровым, ему необходимо движ-ие и отдых, полезная еда и свежий воздух, чистота. Бальное живот лечится травами, за домашними ухаживает человек. Тело живот имеет сложное внутреннее строение, сердце бьется в течении всей его жизни, размеры сердца зависит от величины животного. В-ль формир у детей элем-ые предст-ия о процессе и органах дыхания животного в сравнении с человеком; о процессе и органах пищеварения.  У ст дошк уточняются предст-ия об изменениях внеш вида живот(рост, вес и т.п.)с его возрастом, некоторых особенностей его поведения.

3.Методика ознакомления детей дошкольного возраста с растительным миром.

Содержание знаний в младшей гр.:форм-ть элем-ые зн-я и предст-ия о неживой прир, о ярких хар-рных признаках сезонов года. ,В-ль знакомит малышей с растениями ближ окруж-я (деревьями, кустами и травами) на площадке д/с, в огороде( в саду), впарке, на лугу(2-3 растения). 

Содержание знаний в группе «Почемучки»: В-ль формирует у дошк. Предст-ия о внеш виде, хар-ре питания, раст-ях ближ окруж-я. Обращ-т вним детей на то, что целостность растений – одно из осн-ых усл-й жизни, если его нарушить то живое существо погибнет. Формирует представления о том что растения чувствуют окружающий мир по-своему(приход тепла, холода, долготу дня). Лес – дом для растений и животных. Луг – дом для травки.(водоем, огород, сад, поле).Уточняется представления об обитателях леса,парка; о лесе(парк) как сообществе растений(этажи леса(парка):травы, кустарники деревья). У дошк. уточняются представления о пищевых растениях, огороде, поле как сообщество растений, посаженных человеком за которыми он ухаживает. Взрослый знакомит с сезонными работами, наблюдают изменения пейзажа в разную пору года.

Содержание знаний в группе «Фантазеры»: Педагог обогащает и углубляет предст-ия дет о раст-ом мире, его богатстве, разных видах растений. Потребности живого растения в свете, воде, тепле, почве, влияние неживой природы на чел-ка и жив-ых. Узнают о внутр-ем строении раст-ия живых трубочках через которые оно дышит (листьями, стеблем, корнями) и питается(вытягивает воду с питательными веществами при помощи корней, жидкость по живым трубочкам идет в стебель).В-ль форм-ет элемен-ые предст-ия о размнож растений семенами. Знакомят с размножением растений клубнями (картофель), луковицами (нарцисс), листьями (бегония). Формирует предст-ия о сообществах(лес, луг, водоем), о целостности и уникальности каждого сообщества(этажи леса, пищевые цепочки). Подводят детей к осознанию необходимости беречь наш общий дом – планету земля. 
	В11.Ознакомление детей с природой в современных программах «Мы», «Детство», «Радуга» и др.

 В программе «Детство» раздел «Ребенок открывает для себя мир природы» предполагает обстоятельное знакомство детей с самыми различными явлениями из жизни растений, животных, их сообществ. Программный материал (для каждого возраста) включает четыре содержательных блока: первый — сведения о растениях, животных как представителях живой природы; дети познают особенности внешнего строения и жизненных функций организма (питание, дыхание и пр.), перед ними раскрываются связи живых существ со средой обитания, их неповторимость. Второй раскрывает перед детьми механизмы приспособительной взаимосвязи живых организмов со средой обитания; дети подробно знакомятся со свойствами различных сред, у них формируется представление о группах животных, проживающих в однородной среде. Третий блок знания о росте, развитии и размножении знакомых детям растений и животных; дети получают представления о последовательных изменениях организмов, цикличности процесса. Четвертый блок — знания экосистемного характера; дети знакомятся с растениями и животными, проживающими в одном сообществе и взаимозависимостью. Дети узнают также, что человек может по-разному воздействовать на сообщества живых организмов – может их разрушать, а может поддерживать.

На основе данной программы у детей в старшем дошкольном возрасте формируется большое количество разных обобщений – травы, кустарники, деревья, живое, неживое, сезонные изменения, рыбы, птицы, звери, среда обитания и др. 

В программе «Радуга» «Мир при​роды» (так называется подраздел) является составляющей познавательного развития детей, в рамках которого им дают информацию, развивают познавательные процессы, формируют отноше​ние к окружающему миру — все вместе создает у детей образ мира, целостное представление об окружающем. В методическом материале программы имеется значительное количество занятий о растениях, животных, о планете Земля и строении Солнечной системы. Детям дается много географических знаний и экзотических сведений (о природе Афри​ки, о динозаврах и др.), на основе сезонных наблюдений составляются «портреты» каждого месяца, детей знакомят с историей часов, календарей, глобусов. Дошкольники получают много интересных знаний, но недостаточно — экологических. Дети учатся созерцать природу, эмоционально откликаться на ее состояние, но важно и осмысливать увиденное, понимать, что оно означает. В программу включены привлекательные в познавательном отношении факты о мире и о природе, но они не могут обеспечить детям понимания природы, непосредственно окружающей ребенка, выработать ценностное отношение к ней. Не может способ​ствовать этому и частое использование словесного метода — рас​сказа воспитателя, объяснения вместо наблюдений.

Программа «Мы» предполагает традиционные виды детской деятельности — наблюдение, моделирование, труд в природе, игра, изодеятельность и конструирование. С их содержанием  и результатом автор связывает проявление у детей экологической и общечеловеческой культуры. Особое значение приобретает природоохранная деятельность, включенная в 4-й раздел «Азбуки экологии», которая может осуществляться старшими дошкольниками во все сезоны года. Это не только внимательное отношение к насекомым, к редким видам растений и животных, не только подкормка птиц зимой, но и бережное отношение к ним весной (в очень ответственное время, когда они выводят птенцов) экономия ресурсов планеты (воды и электроэнергии), бережное отношение к своему здоровью и забота о среде, в которой живут дети в детском саду.
	В12. Уголок природы в детском саду: значение, способы организации, требования к подбору объектов для уголка природы.

В ДУ детей знакомят с природой, происходящими в ней в разное время года изменениями. На основе приобр-ых знаний форм-ся такие кач-ва, как реалистическое понимание явл-ий прир, любозн-ть, набл-ть, ум логически мыслить, эстетически относиться ко всему живому. Позн-ть детей с прир-й, воспитать любовь к ней поможет уг прир д\с, где содержатся комн-ые раст-ия и некоторые жив-ые. Дети получают возможность хорошо рассмотреть раст-ия и жив-ых, наблюдать за ними длительное время. Обитателей уг прир дети видят ежедневно, что облегчает работу восп-ля; под его рук-ом ребята сист-ки набл-ют и ухаж-ют за живыми существами. В процессе ухода за ними дети получают предст-ие о многообразии раст-ого и жив-ного мира на земле, о том, как растут и развиваются раст-ия и жив-ые, какие условия для них нужно создавать. Во время работы в уг прир у детей д\в развиваются познават-ые процессы: восприятие, мышление, воображение, а также внимание и память. 

Требования к оборудованию уг прир: 1. Учёт возможностей позн-ть детей с осн-ми, типичными чертами, условиями или образом жизни, характерными для большой группы растений и животных. 2. Неприхотливых к пище и уходу за ними. 3. Раст-ия и жив-ые  долж вызвать и  удерж еще не очень устойч-ое вним-ие детей.

4. Необходимо иметь несколько экземпляров одного вида раст-ий и жив-ых;.5. Раст-ия и жив-ые должны быть абсолютно безопасны для детей. 6. Необходимо учит-ть возможность норм-ой жизнед-ти, роста и развития жив-ых и раст-й в условиях помещения дч. Размещая обитателей в уг прир необх-мо учит-ть их биолог-ие особ-ти и потреб-ти. Одни комн раст-ия (герань, кактусы и др.) нуждаются в большом кол-ве солн-го света, другие (например, узамбарская фиалка) плохо переносят прямые солнечные лучи. Следует размещать объекты ТО, чтобы дети могли свободно подходить к ним, наблюдать и трудиться в уг прир.

Всех обитателей уг прир в д\с можно подразделить на постоянных и временных. Первые живут в уголке круглый год (комнатные растения, рыбки и т. д.), вторые вносятся на короткое время. 

Оборудование уголка природы в разных возрастных группах

Уг пр в мл гр. При подборе обит-ей уг прир учитывают особенности восприятия детьми предметов (малыши выделяют яркие признаки и свойства). Малыши должны научиться узнавать и называть 2--3 растения, их осн-ые части (лист, стебель, цветок).  В уг пр помещают раст-я, имеющие четко выраженные осн-ые части (стебель, листья) и ярко, обильно и долго цветущие. Это обыкновенная (или зональная) герань, фуксия, вечноцветущая бегония, бальзамин («огонек»), азалия, китайский розан и др.  Привлекают вним-ие детей и растения, имеющие пестро окрашенные листья, -- аукуба («золотое» или «колбасное» дерево), колеусы. Для наблюдения в течение года вносят 3--4 растения. Какое-то из них должно быть в двух экземплярах, с тем чтобы дети могли учиться находить одинаковые растения. В уг прир помещают аквариум с рыбкой. Это обыкновенная золотая рыбка, золотистый и серебристый караси. Они имеют типичную форму пресноводных рыб, привлекательны по окраске, достаточно подвижны. Из птиц более всего подойдет канарейка. Содержать млекопит-их постоянно в уг прир не целесообразно. Клетку с кроликом, белкой или морской свинкой, хомячком изредка приносят в группу малышей для эпизодического, кратк-ого набл-ия.

Уг пр в ср гр Комн раст-я должны иметь разную форму и величину листьев, т к ребята овладевают новыми приемами поддержания растений в чистоте: обливают из мелкосетчатой лейки или опрыскивают из пульверизаторов растения с мелкими листьями, обтирают влажной кисточкой или щеткой листья, имеющие зазубрины, сухой кисточкой -- опушенные листья. В ср гр дополнительно помещают алоэ или агаву, бегонию-рекс, аспарагус, душистую герань (с узорчатыми, опушенными листьями) и др. Одновременно в уг прир может быть до 6--8 видов растений. В аквариуме содержатся 2 вида рыб, отличающихся по внеш виду и повадкам: медлительный прудовой карась и юркие подвижные верхоплавки; разновидности золотой рыоки -- вуалехвост, телескоп. В уг прир можно содержать тех же канареек. Как постоянных обитателей в уг прир можно содержать и млекопитающих морскую свинку и хомячка. 

Уг пр в ст гр В ст гр продолжается форм-ие ум-ий наблюдать, сравнивать предметы, обобщать и классифицировать их по разл-ым признакам. Осн-ным содерж-ем наблюдений становятся рост и развитие раст-ий и жив-ых, изменения их по сезонам. Дети должны знать, что растения для своего роста нуждаются в свете, влаге, тепле, почвенном питании; разные растения нуждаются в разном количестве света, влаги.

Уг прир пополняется новыми растениями: с разнообразными стеблями (вьющимися, стелющимися или видоизменениями прямостоячих стеблей), имеющими луковицы, клубнелуковицы и т. д. Это могут быть 2--3 вида традесканций, комнатный виноград, вьющийся плющ, фикус, алоэ, зигокактус, эпифиллюм, цикламен, примула, амариллис, кливия и др. Они имеют разнообразные по форме и характеру листья, стебли, цветы, у них разные потребности в свете и влаге. При подборе жив-ых для уг прир необх-мо учитывать осн-ую программную задачу -- обеспечить форм-ние первоначальных знаний об особенностях приспособления животных к условиям среды обитания. В аквариумах хорошо содержать теплолюбивых живородящих и икромечущих рыб -- гуппи, меченосцев, скалярий и др. Из птиц следует отдать предпочтение тем, которые выводят в неволе потомство, -- канарейка, волнистые попугайчики. В уг прир хорошо поместить черепаху (любой вид). Разнообразнее и подбор млекопитающих. Кроме морской свинки и хомячка, нужны еж, белка. 


	В17. Природа как фактор общего развития и средство разностороннего воспитания ребёнка

 Общение с природой положительно влияет на ребёнка.  Природа является одним из факторов, влияющих на развитие и формирование эстетических чувств, она неисчерпаемый источник эстетических впечатлений и эмоционального воздействия на человека. На основе приобретённых знаний у детей формируются такие качества, как реалистическое понимание явлений природы, любознательность, умение наблюдать, логически мыслить, эстетически относиться ко всему живому. Любовь к природе, навыки бережного отношения к ней, забота о живых существах рождают не только интерес к природе, но и способствуют формированию у них лучших черт характера, как патриотизм, трудолюбие, уважение к труду взрослых, охраняющих и умножающих природные богатства. Наблюдение окружающей действительности оказывает глубокое воздействие на всестороннее развитие личности ребенка. В процессе наблюдения у ребенка включены все анализаторы: зрительный - ребенок видит размеры, цвет исследуемого объекта; слуховой - ребенок слышит шум ветра, плеск воды в реке, стук капель дождя, шелест листьев, журчанье ручейка - все это прелестно для слуха ребенка. Вкус позволяет тонко различить - сладкий вкус меда и соленый вкус морской воды, вкус родниковой воды и луговой клубники.  Осязание - это вторые глаза ребенка. Ощущая предметы природы, ребенок чувствует все шероховатости коры деревьев, крупинки песка, чешуйки шишек. А запахи! Море запахов, которое волнует воображение ребенка - запах тополиных почек после дождя, запах весны, запах теплой земли, нагретой от солнца.

 Недаром К.Д.Ушинский писал, что ребенок «мыслит формами, красками, звуками». Развивать наблюдательность у детей - вот задача, которая встает перед воспитателями.

Общение с природой и забота о ней необходимы для воспитания добрых чувств, обязательных для каждого человека.

Познавая природу и ее законы, ребенок начинает сознательнее относиться к ней. Так в дошкольном возрасте закладываются основы экологической культуры. Направленная работа по ознакомлению с природой в детском саду не только закладывает у дошкольников основы последующего успешного освоения таких школьных предметов, как природоведение, география, биология, но и воспитывает экологически грамотного, мыслящего человека, который и во взрослой жизни будет осознанно и заботливо относиться ко всему живому и неживому на Земле.
	В18.Современные подходы к организации зон природы на участке детского сада

Правильно организованный и хорошо озелененный участок - необходимая база для осуществления воспитательно-образовательных задач детского сада. Основное познание природы – наблюдение. 

Традиционный огород и фруктовый сад под огород выбирается хорошо освещённое место с хорошей почвой, чтобы не было рядом деревьев с глубокой корневой системой.  Ширина грядок 60-70см, чтобы реб-к дотянулся до середины гряды.  Длина  такая, чтобы по обе стороны стали все дети и работали свободно.  Ширина м/у грядами 60-70см. На огороде имеется центральная аллея 1м и больше. Здесь устанавливается стол, где проводится работа с детьми по рассматриванию семян, беседы, дидактические игры. Фруктовый сад приобретает и настоящее время больше эстетическое, познавательное и природоохранное значение: дети могут любоваться плодовыми деревьями в разное время года, сравнивать их с другими посадками, наблюдать, как кормятся на них птицы, использовать плоды для кормления животных.

Озеленение участка детского сада должно быть разнообразным и красивым, что создает благоприятную визуальную среду. На нем должны расти не только береза и тополь, но и такие замечательные деревья, кик липа, рябина, ива, каштан, дуб, ясень. На участке ДУ может быть много цветов. 

Цветники создаются как для труда детей, так и большие цветники за которыми ухаживают сотрудники. Цветники разнообразной формы.  Подбираются растения цветущие от ранней весны до поздней осени.  Предусматривается цветовое сочетание цветущих растений.  В центре цветника высокорослые к краю  низкие бордюрные растения. 

При наличии хорошего участка детский сад может создать «экологические пространства» нового типа.

Площадка природы по своему функциональному значению противоположна физкультурной площадке детского сада: дети могут приходить небольшими группами, по одному, по двое, чтобы в тишине и покое пообщаться с подопечными животными, понаблюдать за насекомыми, насладиться красотой растений.

Экологическая тропа.  Значение тропы разнообразно: проведение воспитательно-образовательной работы с детьми.  Создание тропы начинается с разработки маршрута на бумаге и планирования экологических объектов. На большом ватмане рисуется подробный план территории детского сада, где нанесены все постройки. На плане отмечаются те места, которые содержат интересные природные объекты. Ими могут быть: небольшая лужайка,  участок  лесопосадки,  старые разросшиеся деревья, аллея, деревья с кормушками, птичьими гнездами, культурные посадки (сад, розарий, клумба) и т.д. Затем выявляются места свободной территории, которые можно использовать для оборудования новых экологических объектов тропы. 

 «Уголок нетронутой природы» — это еще одно «экологическое пространство», которое может быть создано на участке любого детского сада.

Это — небольшая озелененная территория, которая не подвергается никакому воздействию со стороны человека: на ней не делают построек и посадок, не косят траву и не убирают опавшие листья, не вытаптывают слишком частыми прогулками с детьми. На таком уголке участка будет складываться естественный биоценоз — станут произрастать те растения, которые сами посеялись и нашли благоприятные условия. 

Альпийская горка. Растения альпийских горок, как правило, неприхотливы, большинство из них в естественных условиях растет на каменистых участках или на песке. Важной особенностью альпийских горок является то, что они позволяют разместить на сравнительно небольшом участке множество разнообразных растений. Если растения подобраны правильно, альпинарий будет выглядеть привлекательно в любой сезон года — с ранней весны до поздней осени. Обычно для альпийских горок подбирают такие растения, как различные виды очитков, луков, гвоздик (особенно стелющиеся формы), молодило, низкорослые астры, кошачья лапка, живучка ползучая, копытень европейский, камнеломки. Среди раннецветущих можно отметить адонис (горицвет) весенний, сон-траву (прострел), гиацинт мышиный, первоцвет обыкновенный, пролеску сибирскую, виды хохлаток, ветрениц (анемон), чистяк весенний и др.

Кроме дикорастущих на альпийской горке можно высадить и некоторые культурные формы растений. 
	В19.Активизация познавательной деятельности детей в ходе наблюдений

Наблюдение — это  специально  организованное  воспитателем,  целенаправленное, планомерное восприятие детьми объектов и явлений природы. Этот метод основан на чувственном восприятии природы.  В процессе наблюдений у детей развивается наблюдательность.  Ребёнок учится наблюдать, анализировать, сравнивать, обобщать.  Воспитываются нравственные качества как любовь, бережное отношение к природе. Дети учатся видеть, понимать, создавать красоту природы. Классификация видов наблюдений.

1.По содержанию знаний, усвоенных в ходе наблюдений. Наблюдения за растениями, животными, за человеком, за сезонными изменениями в природе, за объектами, явлениями неживой природы.

2.По степени усвоения материала или по характеру познавательной задачи: первичные; повторные; сравнительные; итоговые.

3.По способу проведения: плановые; эпизодические.

4.по способу организации детей: фронтальные; групповые; индивидуальные.

5.По продолжительности: кратковременные; длительные; циклические.

6.По инициативе: дети; воспитатели.

7.По месту проведения: в комнате природы; в цветнике, саду; огороде и т.д.

Наблюдение может быть организовано как занятие и может проводится в повседневной жизни. 

Требования к наблюдению:

1. Цель и задача наблюдения должны быть поставлены четко и конкретно. Во всех случаях задача должна иметь познавательный характер, заставлять ребенка думать, вспоминать, искать ответ на поставленный вопрос.

 2. Для каждого наблюдения воспитателю необходимо отбирать небольшой круг знаний. Представления об объектах природы формируются у детей постепенно, в результате многократных встреч с ними. Каждое наблюдение должно давать детям новые знания, постепенно расширяя и углубляя первоначальные представления.

 3. В организации наблюдений следует предусматривать системность, что обеспечит их взаимосвязь. В результате у детей сформируется полное, глубокое представление об окружающей природе.

 4. Наблюдение должно способствовать развитию умственной и речевой активности детей. Активизация умственной деятельности достигается разнообразными приемами: постановка конкретной и доступной задачи наблюдения, использование обследовательских действий как способа наблюдения, привлечение детского опыта, проговаривание результатов наблюдения, сравнение одного объекта с другим, предъявление вопросов разной степени сложности (вопросы должны будить мысль ребенка).

 5. Наблюдение должно возбудить интерес детей к природе, желание как можно больше узнать о ней.

 6. Знания, полученные детьми в процессе наблюдений, должны закрепляться, уточняться, обобщаться и систематизироваться с помощью других методов и форм работы. Такими способами могут быть рассказ воспитателя, чтение книги о природе, рисование и лепка, ведение календарей природы, беседы об увиденном.

 7. В результате каждого наблюдения у детей должно быть сформировано представление или элементарное понятие о том или ином объекте природы.
	В20. Наблюдение – основной метод ознакомления детей с природой

Наблюдение — это  специально  организованное  воспитателем,  целенаправленное, планомерное восприятие детьми объектов и явлений природы. Этот метод основан на чувственном восприятии природы.  В процессе наблюдений у детей развивается наблюдательность.  Ребёнок учится наблюдать, анализировать, сравнивать, обобщать.  Воспитываются нравственные качества как любовь, бережное отношение к природе. Дети учатся видеть, понимать, создавать красоту природы. Классификация видов наблюдений.

1.По содержанию знаний, усвоенных в ходе наблюдений. Наблюдения за растениями, животными, за человеком, за сезонными изменениями в природе, за объектами, явлениями неживой природы.

2.По степени усвоения материала или по характеру познавательной задачи: первичные; повторные; сравнительные; итоговые.

3.По способу проведения: плановые; эпизодические.

4.по способу организации детей: фронтальные; групповые; индивидуальные.

5.По продолжительности: кратковременные; длительные; циклические.

6.По инициативе: дети; воспитатели.

7.По месту проведения: в комнате природы; в цветнике, саду; огороде и т.д.

Наблюдение может быть организовано как занятие и может проводится в повседневной жизни. 

Требования к наблюдению:

1. Цель и задача наблюдения должны быть поставлены четко и конкретно. Во всех случаях задача должна иметь познавательный характер, заставлять ребенка думать, вспоминать, искать ответ на поставленный вопрос.

 2. Для каждого наблюдения воспитателю необходимо отбирать небольшой круг знаний. Представления об объектах природы формируются у детей постепенно, в результате многократных встреч с ними. Каждое наблюдение должно давать детям новые знания, постепенно расширяя и углубляя первоначальные представления.

 3. В организации наблюдений следует предусматривать системность, что обеспечит их взаимосвязь. В результате у детей сформируется полное, глубокое представление об окружающей природе.

 4. Наблюдение должно способствовать развитию умственной и речевой активности детей. Активизация умственной деятельности достигается разнообразными приемами: постановка конкретной и доступной задачи наблюдения, использование обследовательских действий как способа наблюдения, привлечение детского опыта, проговаривание результатов наблюдения, сравнение одного объекта с другим, предъявление вопросов разной степени сложности (вопросы должны будить мысль ребенка).

 5. Наблюдение должно возбудить интерес детей к природе, желание как можно больше узнать о ней.

 6. Знания, полученные детьми в процессе наблюдений, должны закрепляться, уточняться, обобщаться и систематизироваться с помощью других методов и форм работы. Такими способами могут быть рассказ воспитателя, чтение книги о природе, рисование и лепка, ведение календарей природы, беседы об увиденном.

 7. В результате каждого наблюдения у детей должно быть сформировано представление или элементарное понятие о том или ином объекте природы.


	В25. Игры и игровые обучающие ситуации в ознакомлении детей с природой

В практике дош-ого восп-ия примен-ся 2 группы игр — игры с готовым содерж-ем и правилами и творч-ие.

Игры с готовым содержанием и правилами. Из этой группы игр в озн-нии детей с природой используют дид-ие и подв-ые игры.  В процессе дид-их игр дети уточняют, закрепляют, расширяют имеющиеся у них представления о предметах и явлениях природы, растениях, животных. При этом игры способствуют развитию памяти, внимания, наблюдательности, учат детей применять имеющиеся знания в новых условиях, активизируют разнообразные умственные процессы, обогащают словарь, способствуют воспитанию умения играть вместе. Игры дают возможность детям оперировать самими предметами природы, сравнивать их, отмечать изменения отдельных внешних признаков. Многие игры подводят детей к умению обобщать и классифицировать. Дид-ие игры можно проводить с детьми как коллективно, так и индивидуально, усложняя их с учетом возраста детей. Дид-ие игры по характеру используемого материала делятся на предметные игры, настольно-печатные и словесные. Предметные игры — это игры с использованием разл-ных предм-в природы (листья, семена, цветы, фрукты, овощи). В качестве примера таких игр можно назвать «Вершки и корешки», «Путаница», «Чудесный мешочек», «Узнай на вкус» и т. д. В предметных играх уточняются, конкретизируются и обогащаются представления детей о свойствах и качествах тех или иных объектов природы. Наст-но-печ-ые игры — это лото, домино, разрезные и парные картинки («Зоологическое, лото», «Ботаническое лото», «Четыре времени года», «Малыши», «Растения», «Подбери листок» и т. д.). В этих играх уточняются, систематизируются и классифицируются знания детей о растениях, животных, явлениях неживой природы.  Слов-ые игры —содержанием явл-тся разнообразные знания, имеющиеся у детей, и само слово. Проводятся они для закр-ния знаний у детей о свойствах и признаках тех или иных предметов. Словесные игры развивают внимание, сообразительность, быстроту реакции, связную речь. Это игры типа «Кто летает, бегает и прыгает?», «Что это за птица?», «Когда это бывает?», «В воде, в воздухе, на земле», «Нужно — не нужно» и т. д. 

Методика обучения игре. Обучение имеет поэтапный характер. В мл гр на 1-м этапе в-ль проигрывает игру вместе с детьми. По ходу игры он сообщает одно правило и тут же его реализует, при повторных проигрываниях сообщает дополн-ые правила. На 2-м этапе в-ль выключается из акт-го участия в игре — он руководит со стороны: помогает детям, направляет игру. На 3-м этапе дети играют самост-но. В-ль лишь наблюдает за действиями дошк-ов. Со ср гр путь обуч-я игре иной. В-ль рассказывает. Содерж-ие игры, предв-но вычленяя 1—2 важных правила. По ходу игры еще раз подчеркивает эти правила, показ-ет игр-е действия, дает дополн-ые правила. Т.О. обуч-ие игре на 1-м этапе — рассказ о содерж-ии, озн-ие с прав-ми в ходе игры. На след-ем этапе дети играют самост-но. В-ль наблюдает за игрой, помогает, исправляет ошибки, разрешает конфликты. 

Подв-ые игры природоведческого хар-ра связаны с подражанием повадкам жив-ых, их образу жизни. К таким играм относятся, например, «Наседка с цыплятами», «Мыши и кот», «Солнышко и дождик», «Волки и овцы» и т. д. Подражая действиям, имитируя звуки, дети закр-ют знания; получаемая в ходе игры радость способствует углублению интереса к природе.

Творч-ие игры природоведческого содержания. В них дошк-ки отражают впечатления, полученные в процессе занятий и повседневной жизни, они организуются и проводятся по инициативе самих детей, которые действуют самост-но. Во время игр дети усваивают знания о труде взрослых в природе, идет процесс осознания значения труда взрослых, формируется полож-ное отнош-ие к нему.

Исследование И.А. Комаровой показало, что оптимальной формой включения сюж-рол-й игры в процесс озн-ия дошк-в с прир-й являются игровые обучающие ситуации (ИОС), которые создаются педагогом для решения конкретных дид-их задач природоведческих занятий, наблюдений. Выявлены три типа ИОС. 

1.использование игрушек-аналогов, которые изображают различные объекты природы. Игрушка способствует разграничению представлений сказочно-игрушечного и реалистического характера, помогает осознанию специфики живого, выработке возможности правильно действовать с живым объектом.

Требования к игрушке следующие: она должна быть опознаваема - независимо от материала и типа исполнения, в ней должны просматриваться характерные видотипичные признаки строения животного, растения. Игрушка должна быть эстетична - отвечать современным требованиям дизайна, вызывать у ребенка положительные эмоции. 

2. использование кукол, изображающих персонажей лит-ных произв-ий, хорошо знакомых детям, чтобы вызвать интерес и привлечь вним-ие детей к дид-ой цели занятия. 

С помощью лит-ных персонажей можно активизировать познават-ую деят-ть детей. 

3. это различные варианты игры в путешествие: «Поездка на выставку», «Экспедиция в Африку», «Экскурсия в зоосад», «Путешествие к морю» и др. Во всех случаях это сюжетно-дид-ая игра, включенная в занятия, наблюдения, труд. В каждом конкретном случае сюжет игры предполагает следующее: дети посещают новые места, знакомятся с новыми явлениями и объектами в качестве экскурсантов, туристов посетителей и т. д.. 

В формировании у детей эмоционального заинтересованного отношения к природе воспитатель использует не только дид-ие и сюж-рол-ые, но и все другие виды игр.
	В26.Эксперимент как метод ознакомления детей с природой

Эксперимент как метод обучения это способ совместной деят-ти в-ля и детей осуществляемый в специально созданных условиях и направленный на  решение воспитательно-образовательных задач.. В структуре эксперимента имеется 3 блока:

1.совместная д-ть в-ля и детей – Sn (n-степень кол-во детей).

2.условия познания использование определённых средств экспериментального исследования (СЭИ). Опыт в качестве этого средства.

3.Оп – объект познания, деят-ть направленная на объект познания. 

                     уп

     Sn           СЭИ            Оп

                    Опыт

Виды экспериментов:

1.по хар-ру использования материала: реальный (реальные объекты); модельный(заместители, модели); мысленный (строится на основе абстрагирования, дополняется наглядностью). В чистом виде ни один из видов эксперимента не существует.

2.однофакторный, многофакторный. В д/с чаще двухфакторный - н-р: влияние света на жизнь растений; влияние влаги и тепла на жизнь растений.

3.параллельный и последовательный. Параллельный – предполагает использование 2-х объектов природы, один как экспериментальный, который мы изменяем, а 2-й контрольный. Последовательный – используется 1 объект, но сравнивается его состояние до начала воздействия на него с тем, что после воздействия. 

Дети должны быть участниками эксперимента. Должна чётко формулироваться цель эксперимента. Необходимо побуждать детей к тому, как можно проверить, к подбору материала. Все действия сопровождаются словом.

Необходимо также учитывать особенности экспериментирования в разных возр-х группах. Проводятся опыты чаще всего в ст гр д\с. В мл и ср гр в-ль использует лишь отдельные поисковые действия. 

Детям 2 мл гр надо стараться по возможности не сообщать знания в готовом виде, а помочь реб-ку получить их самост-но, поставив несложный опыт. В этом случае детский вопрос превращается в формулирование цели. Дети в этом возрасте уже способны устанавливать простейшие причинно – следственные связи. Участие педагога в совершении любых действий является обязательным. 

У детей ср гр появляются первые попытки работать самост-но, но визуальный контроль со стороны взр-го необходим – для обеспечения безопасности и для моральной поддержки, т.к. без постоянного поощрения и выражения одобрения деят-ть реб-ка быстро затухает. В этой возр-ой гр можно проводить эксперименты по выяснению причин отдельных явлений, дети изучают св-ва воды и снега, песка. 

Детям ст гр становятся доступными уже более сложные цепочки причинно – следственных связей. Надо стараться им в этом возрасте чаще задавать вопрос «Почему?» Очень часто они задают его сами, что свидетельствует об определённых сдвигах в развитии логического мышления. В этой группе можно вводить уже длит-ые эксперименты, а также простейший мониторинг (например, по определению уровня загрязнения воздуха на участке и в помещении ДУ). Дети продолжают изучать св-ва воды, снега, песка, почвы, глины, узнают о свойствах воздуха, делают вывод о том. Что не бывает плохой погоды, что снег зимой нужен растениям и животным, изучают круговорот воды на примере комнатных растений, знакомятся с влиянием факторов окружающей среды на живые организмы. 
	В27.Труд детей как метод ознакомления с природой

 Тр в прир имеет большое восп-ое знач-ие. В процессе труда у детей формируют бережное, заботливое отнош-ие к прир. Тр в пр создает благоприятные условия для сенсорного восп-ия дошк-ков. В-ль учит ребят при достижении целей и результатов труда ориентироваться на характерные признаки предметов. Так, чтобы определить, нуждается ли растение в поливке, необходимо учесть его состояние - упругость, плотность листа и стебля или его вялость, мягкость; состояние почвы -- ее влажность, плотность и т. п. Тр в пр явл-ся одним из способов развития наблюд-ти. Восп-ие умения малышей принять цель наблюдения, осознать его рез-т будет эффективнее, если наблюдение связано с трудом. Формы организации труда детей в природе. Тр детей в пр организуют в форме инд-ных поруч-ий и как коллект-ный. Инд-ные поручения применяются во всех возр-ых гр д\с. Они дают возможность в-лю более тщательно руководить действиями детей -- оказать прямую помощь тем, кто нуждается в ней, дать дополнит-ные разъяснения, советы, проконтролировать выполнение трудовых операций. Все это помогает прочному форм-нию навыков и умений, а также воспитанию ответственности за порученное дело, привычки к трудовому усилию. Коллект-ый тр дает возможность форм-ть тр-ые навыки и умения одновременно у всех детей группы. Здесь формируются умения принимать общую цель труда, договориться, согласовывать свои действия, сообща планировать работу, помочь товарищу, оценить его труд; воспитывается коллективная ответственность за выполнение задания. При фронтальной организации коллект-ного труда, когда в труде участвуют все дети возрастной группы, они сообща могут выполнять одно какое-либо задание, например прополку огорода. При уборке уголка природы одни моют растения, другие чистят клетки для животных, третьи моют поддоны и протирают подоконники. В этом случае детей делят на подгруппы. Коллективный труд может быть организован для одной небольшой подгруппы: например, 5--6 ребятам поручают полить цветник или собрать плоды бобов, гороха. Одной из форм организации труда являются дежурства. По уголку природы дети начинают дежурить в старшей группе. Эта форма труда позволяет совершенствовать трудовые навыки, формировать общественные мотивы труда. Труд в уголке природы  Во 2 мл гр дети под наблюдением в-ля ежедневно кормят рыб, поливают растения. В уг пр мл гр помещают растения, имеющие ярко выраженные основные части (стебель, листья) и красиво, обильно и долго цветущие. В ср гр дети выполняют тр-ые поруч-ия самост-но, заботятся о раст-ях и жив-ых. Дети овладевают новыми для них приемами поддержания растений в чистоте: обливать из мелкосетчатой лейки или опрыскивать из пульверизатора растения с мелкими листьями, обтирать влажной кисточкой или щеткой листья, имеющие зазубрины, сухой кисточкой — опушенные листья и т. д. При этом детей учат определять зависимость способа ухода за растением от характера листьев: их величины, количества, поверхности, хрупкости. С помощью в-ля дети готовят корм для жив-ных (белки, хомяка, кроликов, кур). Обучая их новой тр-ой операции, в-ль показывает и объясняет все задания, а затем делит его на последовательные этапы (провести бороздку, положить семена, засыпать землей, полить). Следя за выполнением каждого этапа, напоминает о последовательности действий, способах использования оборудования, используя показ, объяснения. Для ст гр в уг пр помещаются раст-ия и жив-ые, требующие более сложных приемов ухода, в огороде высаживаются различные виды овощей с разным сроком вегетации, что позволяет сделать труд более систематическим. Увеличивается и объем детского труда. Дошкольники опрыскивают растения из пульверизатора, сметают щеточкой пыль с ворсистых листьев, рыхлят землю. Инд-ные поруч-ия по уходу за раст-ми и жив-ми становятся длит-ными. Ребенку поручают вырастить растение в подарок малышам, маме. 2-3 детям дают длительные поручения – ухаживать за грядкой на огороде, за клумбой и т.д. В процессе труда педагог учит детей наблюдать за ростом и развитием раст-ий, отмечать происходящие изменения, различать растения по характерным признакам, листьям, семенам. Это расширяет их предст-ия о жизни раст-ий и жив-ых, вызывает живой интерес к ним. В ст гр практикуются дежурства детей небольшими группами (по 2―3 человека). С помощью в-ля они осматривают и поливают растения в уг пр, протирают листья, кормят рыб и др жив-ых, чистят клетки, сеют овес для птиц. Передавая дежурство, дети должны рассказать, что они делали и что наблюдали. Это приучает их более внимательно относиться к своим обязанностям. Труд на земельном участке Подг-ют участок к выращиванию раст-ий работники д\с и родители. Они вскапывают землю под огород и цветник, готовят грядки. Дети участвуют в очистке участка и в работах по выращиванию раст-ий. Дети мл гр собирают камешки, щепки и складывают их в кучу. С помощью в-ля сажают лук, сеют крупные семена, наблюдают поливку грядок и клумб, рыхление почвы и прополку раст-й, участвуют в сборе выращенного урожая. Дети ср и ст гр принимают более активное участие в работе. Они сгребают мусор граблями и переносят его в кучу на носилках. С помощью в-ля сеют крупные семена гороха, фасоли, овса, настурции и других растений, поливают клумбы и грядки, рыхлят землю, наблюдают прополку, собирают спелые овощи. Требования к организации Доступность видов труда, они должны быть посильны детям, но и  требовать от них известного напряжения. Труд следует дозировать. Длительность трудового процесса зависит от характера труда, возраста и возможностей ребенка; Процессы труда необходимо чередовать, учитывая его характер (чтобы в работу включались разнообразные группы мышц, анализаторы). Прежде чем приступить к работе, заранее готовят и проверяют детский инвентарь.. Он хранится в доступном для детей месте и в количестве, необходимом для каждого ребенка. Инвентарь должен соответствовать возрасту детей. Детское оборудование должно соответствовать росту и силам детей, их возможностям, быть правильной конструкции (соответственно назначению. Только при этих условиях труд будет способствовать укреплению организма ребенка.
	В28. Организация и методика руководства трудом детей в разных возрастных группах

Тр в прир имеет большое восп-ое знач-ие. В процессе труда у детей формируют бережное, заботливое отнош-ие к прир. Тр в пр создает благоприятные условия для сенсорного восп-ия дошк-ков. В-ль учит ребят при достижении целей и результатов труда ориентироваться на характерные признаки предметов. Так, чтобы определить, нуждается ли растение в поливке, необходимо учесть его состояние - упругость, плотность листа и стебля или его вялость, мягкость; состояние почвы -- ее влажность, плотность и т. п. Тр в пр явл-ся одним из способов развития наблюд-ти. Восп-ие умения малышей принять цель наблюдения, осознать его рез-т будет эффективнее, если наблюдение связано с трудом. 

Формы организации труда детей в природе. Тр детей в пр организуют в форме инд-ных поруч-ий и как коллект-ный. Инд-ные поручения применяются во всех возр-ых гр д\с. Они дают возможность в-лю более тщательно руководить действиями детей -- оказать прямую помощь тем, кто нуждается в ней, дать дополнит-ные разъяснения, советы, проконтролировать выполнение трудовых операций. Все это помогает прочному форм-нию навыков и умений, а также воспитанию ответственности за порученное дело, привычки к трудовому усилию. Коллект-ый тр дает возможность форм-ть тр-ые навыки и умения одновременно у всех детей группы. Здесь формируются умения принимать общую цель труда, договориться, согласовывать свои действия, сообща планировать работу, помочь товарищу, оценить его труд; воспитывается коллективная ответственность за выполнение задания. При фронтальной организации коллект-ного труда, когда в труде участвуют все дети возрастной группы, они сообща могут выполнять одно какое-либо задание, например прополку огорода. При уборке уголка природы одни моют растения, другие чистят клетки для животных, третьи моют поддоны и протирают подоконники. В этом случае детей делят на подгруппы. Коллективный труд может быть организован для одной небольшой подгруппы: например, 5--6 ребятам поручают полить цветник или собрать плоды бобов, гороха. Одной из форм организации труда являются дежурства. По уголку природы дети начинают дежурить в старшей группе. Эта форма труда позволяет совершенствовать трудовые навыки, формировать общественные мотивы труда. Рук-во тр детей. Мл гр. Дети помогают в-лю в уходе за жив-ми и раст-ми в уг пр и на участке. Они получают инд-ые поручения, состоящие из 1 --2 трудовых операций (взять готовый корм для птиц и положить в кормушку, полить растение заранее приготовленной водой и др.). Труд этот кратковременный, но в-ль поочередно привлекает к нему всех детей. Во 2 мл гр возможна организация труда небольшими подгруппами. Каждая подгруппа выполняет одну трудовую операцию: обтирает растения, или сажает горох на грядке, или поливает клумбу. В-ль сочетает показ с объяснением, и дети поэтапно выполняют труд-ые операции. Ср гр. инд-ные поруч-ия, носят теперь более длит-ный хар-р. Труд подгруппами имеет свои особенности: одновременно могут работать 2 подгруппы и выполнять разные трудовые операции (но не более двух). Например, одна группа детей поливает растения на огороде, другая рыхлит междурядья. Дети ср гр в труде более самост-ны. Обучая их новой труд-й операции, в-ль показывает и объясняет все задание, а затем делит его на последовательные этапы (провести бороздку, положить семена, засыпать землей, полить). Следя за выполнением каждого этапа, напоминает о послед-ти действий, способах использования оборудования, используя показ, объяснение.

Ст. гр. вводятся дежурства детей в уг пр. Организуя дежурства, воспитатель проводит занятие, на котором знакомит детей с обязанностями дежурных, напоминает способы ухода за обитателями уголка природы, знакомит с новыми. Одновременно дежурят 2--3 детей. Дежурных подбирают таким образом, чтобы вместе с детьми, умеющими хорошо работать, дежурили дети с недостаточно сформированными навыками. Длительность дежурств должна быть не более 3 дней. Дежурства воспитывают в детях чувство ответственности, деловитость. Усложняется организация коллект-ого труда ст-х дошк-ков. Для общего труда дети подразделяются на подгруппы. Каждая подгруппа выполняет то или иное поручение, а рез-тат получается общий, например коллективная работа в уголке природы, сбор семян для корма птиц и т. д.

Имеет место (хотя и реже) наиболее сложный вид коллективного труда -- труд совместный. По этому типу может быть организован труд в огороде и цветнике. Одна подгруппа вскапывает грядки, другая рыхлит землю, третья делает на них бороздки и сеет семена. При организации коллективного труда в-ль помогает детям разбиться на звенья, распределить обязанности между звеньями и внутри них. Наблюдая труд детей, в-ль оказывает помощь, дает советы, указания. Ведущий прием обучения ст дошк-ов новому виду труда -- объяснение.  Оценка носит положит-ный хар-р, но она дифференцируется в зависимости от качества: "Посадил правильно, но землю вокруг луковицы прижал плохо". К оценке привлекаются и сами дети: воспитатель предлагает одному ребенку оценить, как другой выполнил задание. При работе подгруппами одна подгруппа оценивает работу другой.


	В46. Научно-теоретические подходы к организации природоведческой работы с дошкольниками в современной литературе

Формирование мышления посредством изучения природы, познания ее законов и всеобщей взаимосвязи происходящих в ней процессов — все эти вопросы теснейшим образом связаны между собой. Их комплексное исследование исключительно актуально для современного этапа развития педагогических идей, для поиска правильных, наиболее эффективных путей формирования экологического мировоззрения, научно обоснованного взгляда на природу, для становления и развития полноценных интеллектуальных и нравственных качеств подрастающего поколения.


	В47. Научно-методические и практические основы ознакомления детей с природой в книге С.Н. Николаевой «Общение с природой начинается с детства»

В книге С.Н. Николаевой «Общение с природой начинается с детства» изложена система ознакомления дошк-ков с природой, которая может служить исходной в решении чрезвычайно актуальной для наст-го времени задачи реализации непрерывной программы экол-го воспитания и образования людей, начиная с первого ее звена — дошкольного детства.  В книге раскрываются вопросы о систематизации знаний о природе для детей дв и отборе содержания знаний  о природе для дошк-ков.

Систематизация знаний — актуальная проблема дошк-ой пед-ки. В книге анализируются также различные, пед-кие исслед-ния (Н. И. Кондратьева, С. Н. Николаева, А. Хайдурэва, Е. Ф. Терентьева и др.), показаны рез-ты усвоения дошк-ками систематизированных знаний о живой природе, в центре которых находятся явления взаимосвязи растений, животных и внешней среды.

Второй раздел посвящён вопросам форм-ния у дошк-ков представлений о закономерных явлениях природы.

Проведённые исследования показывают разные подходы к форм-нию у дошк-ков обобщенных знаний о животных и растениях. Взаимосвязь живого организма с внешней средой составляет звено дидактической системы знаний о живой природе. Были отработаны методические приемы, позволившие в процессе пед-кого эксперимента обеспечить успешное усвоение детьми экспериментальной программы знаний и навыков. К ним относятся: ведение спец-ного календаря набл-ний за жизнью животных, создание для них условий, приближенных к естественным, орг-ция практического озн-ния со свойствами прир-ных объектов, логическое построение бесед с детьми о набл-емых явл-ях пр-ды.

Рассмотрены формы и методы озн-ния детей с природой. 

В исследованиях и практике дошк-го восп-ния по вопросам озн-ния детей с природой выделенные группы методов находят следующее применение: наблюдение, использование наглядных пособий и моделей, опытничество, словесные и игровые приемы

Научно-методическая работа в ду показала, что наряду с содержанием имеет также значение организационно-методическая сторона проведения наблюдений с детьми. Цель наблюдений достигается лишь в том случае, когда дошк-ки видят особенности строения, поведения животных, их связи со средой. 

Наглядные пособия являются важным средством форм-ния у дошк-ков разнообразных представлений о природе, в частности о взаимосвязи животных и среды обитания, роли человека в их жизни. 

Исследования и опыт внедрения календарей в практику д\садов показали, что использование этого способа моделирования оказывает интенсивное воздействие на развитие нагдядно-образного мышления дошк-ков.

Познание дошкольниками ряда явлений или свойств объектов природы может проходить путем практической моделирующей деятельности (экспериментирования). Практическая деятельность с предметами в виде спец-ных упр-ий и игровых приемов может быть широко применена в работе с детьми, для озн-ния их с различными видами приспособленности животных к среде обитания.

Заслуживает пристального изучения взаимосвязь озн-ния дошк-ков с природой и игровой деят-тью. Психолого-педагогическими исследованиями установлено, что игра сопровождается положительными эмоциями, она является своеобразной формой отношения ребенка к тому содержанию, которое в ней воплощается.

В книге автор выделила несколько типов занятий по природе/Первый тип—.занятия по формированию, конкретных, представлений о растениях, животных, явлениях неживой природы. На занятиях этого типа, который можно назвать первично-ознакомительным, дети приобретают такие сведения о природе, которые недоступны непосредственному наблюдению.''

Второй тип занятий — трудовой — направлен на формирование представлений элементарных навыков ухода за живыми объектами в процессе их выращивания.

Оба типа занятий хорошо известны практике дошкольного воспитания, они используются во всех возрастных группах д\сада. Наряду с ними в ходе исследований возникли новые типы занятий, задачей и содержанием которых стало углубление знаний детей об известных им объектах, ознакомление ст-их дошк-ков с зависимостями, существующими в  природе, а также формирование обобщенных представлений. Содержание занятий, которые условно называли углубленно-познавательными, направлено на выявление и показ детям связи между растениями, животными и внешней средой, в которой они нуждаются.

Третий тип занятий — обобщающий — проводится с целью форм-ния обобщенных представлений об однотипных объектах или однородных явлениях природы.
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